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Preficio

A presente obra apresenta reflexdes importantes e atuais sobre os
desafios vivenciados por professores que ensinam Matematica ao lidarem,
cotidianamente, com a inclusio no contexto escolar ou na inserc¢io desta
temdtica nos cursos de Licenciatura em Matemdtica. Nio podemos des-
considerar que a profissio de professor é marcada por uma série de com-
plexidades que vio muito além do dominio dos conhecimentos especificos.
Sua atuagio estd situada em um determinado contexto social, politico e
emocional intenso, enfrentando desafios que vio desde a falta de recursos
nas institui¢des até as diferentes realidades dos alunos.

Dentre estes desafios, podemos destacar a inclusio que, 20 mesmo
tempo, pode ser compreendida como uma das mais importantes conquis-
tas da educagio contemporinea. Assim, os textos aqui apresentados se so-
mam na defesa de que promover a inclusio no contexto escolar significa
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas condigoes
fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais, tenham acesso a uma aprendi-

zagem de qualidade em um ambiente que respeite e valorize as diferencas.
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Ademais, evidencia-se a importancia de professor desenvolver es-
tratégias pedagdgicas diversificadas, adaptar materiais, flexibilizar contet-
dos e, sobretudo, cultivar uma postura acolhedora e sensivel as necessida-
des de cada aluno. No entanto, é preciso destacar que essa perspectiva de
prética inclusiva demanda apoio institucional, formacido continuada e uma
ampliagio conceitual que nio reduza a uma parte essencial do processo
educativo.

Haja vista que cada sala de aula é um espago diverso, onde o profes-
sor precisa adaptar suas praticas para atender a multiplas formas de apren-
der, lidando com desigualdades sociais, dificuldades de aprendizagem, des-
motivacio e até questdes familiares que impactam diretamente o desempe-
nho escolar. Isso exige nio apenas dominio do contetido, mas a mobilizagio
de outros conhecimentos que englobam o conhecimento docente. Dai a ur-
géncia de potencializar os espagos de formagio inicial e continuada de modo
a possibilitar a mobilizacio de diferentes conhecimentos e, em especial, os
necessirios para promover uma aula de matematica inclusiva.

Assim, alicercados em alguns estudos desenvolvidos por pesquisa-
dores de diferentes institui¢des brasileiras, muitos deles integrantes do GT
13 - Diferenca, Inclusio e Educagio Matemaitica da Sociedade Brasileira
de Educagio Matematica (SBEM), a leitura da obra possibilita a compre-
ensio da formagio de professores com uma perspectiva inclusiva assim
como da perspectiva da Educagio Matematica Inclusiva. Também serd
possivel ter uma nog¢do de como as discussoes sobre inclusio estio sendo
realizadas no mbito da pesquisa em Educacio Matemdtica. Ademais, serd
possivel observar contribuicées tanto para a formagio inicial quanto a con-
tinuada de professores.

Se considerarmos esta obra como um dispositivo para mobilizar a
circulagido de saberes, entendido com um processo pelo qual diferentes co-
nhecimentos (académicos, escolares, populares, culturais e profissionais)
sdo compartilhados, apropriados, ressignificados e transformados nos di-
versos espacos educativos, poderemos evidenciar sua contribui¢io tanto
para a Educagio Matemdtica, enquanto Area de Conhecimento, quanto

para mobilizar praticas inclusivas nos contextos escolares e universitarios.
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Faco votos de que essa circulagio de sabres ocorra e possibilite a estrutu-
racio de novas obras articulando a formagio de professores, as priticas

docentes e a Educagio Matemitica Inclusiva.

Prof. Dr. Douglas da Silva Tinti'
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)

" Doutor em Educacgdo Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC
/SP). Docente do Departamento de Educagao Matematica (DEEMA) e do Programa de Pds-
Graduagao em Educagao Matematica (PPGEDMAT) da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). Lider do Nucleo de Estudos, Pesquisas e Praticas de Formacgao de Professores que
ensinam Matematica (NEPEFEM). Membro do GT 07 - Formacgao de Professores que ensinam
Matematica, da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM).
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Este livro representa os esforcos de virios pesquisadores em cons-

tituir um corpus de reflexdes sobre a formagio de professores, mas consi-
derando a necessidade de alcancarmos uma educagio mais inclusiva e equi-
tativa. De maneira atualizada, a obra aborda o cenirio de estudos e pes-
quisas na Educagio Matemaitica que focam em propostas de formacio de
professores brasileiros com uma perspectiva inclusiva.

Com isso, apresentamos um livro que tem como objetivo apresen-
tar discussdes de natureza tedrica e reflexiva sobre as experiéncias e prati-
cas relacionadas  formacio de professores no contexto do ensino de ma-
temdtica com uma perspectiva inclusiva. No Brasil, a temdtica da inclusio
é amplamente explorada a partir de um movimento de estudos que se es-
tabeleceu na Educacio Matemitica. Esse movimento é potencializado a
partir da criagdo, em 2014, do Grupo de Trabalho “Diferenca, Inclusio e
Educagio Matemaitica” da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica
(SBEM), conhecido como GT 13. A criagio desse grupo contribuiu com
os avangos que temos observado nas pesquisas brasileiras quando a zona

de inquérito se concentra na tematica da inclusio educacional.
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Considerando esses avangos nas pesquisas e nossas experiéncias
realizando a formacio continuada de professores em diferentes cidades e
redes de ensino do nosso pais através de projetos realizados no 4mbito do
grupo de pesquisa “Professor de Matemitica: formagio, profissio, saberes
e trabalho docentes (ForProfMat)’, temos identificado no nosso cotidiano
como pesquisadores e formadores, uma realidade que mostra os professo-
res como profissionais que anseiam por orienta¢des que permitam uma
atuagio docente pautada na perspectiva inclusiva e fundamentada na equi-
dade e justi¢a social.

Neste ano de 2025, o grupo ForProfMat, um dos grupos de pes-
quisa do Programa de Pés-Graduagio em Educagio Matematica da Pon-
tificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-SP), est4 a completar 20
anos de atividades de estudo e pesquisa no campo da formagio de profes-
sores, e temos acumulado vérias experiéncias que alcangaram as cinco re-
gides do Brasil. Tais experiéncias, culminam no ressignificar das préticas
docentes a partir das discussées relacionadas aos tépicos da educagio in-
clusiva e sobre a diversidade no contexto escolar.

Nesse conjunto de experiéncias, temos observado que a formagio
de professores com a finalidade de atender 4 diversidade de estudantes que
temos nas escolas é um desafio complexo. A preocupagio em preparar os
professores para atender essa diversidade, que ocorre naturalmente como
parte da nossa humanidade, constitui atualmente um territério de estudo
e pesquisa que deve acompanhar as rotas de reflexdes que temos exercitado
na Educa¢io Matemaitica sobre os principios de inclusio e equidade na
sala de aula. Atualmente, nesse territdrio de estudo e pesquisa, o foco em
marcadores unitirios de identidade, como o status de necessidades educa-
cionais, nio é suficiente para abordar a transformacio necessiria e deseja-
vel no cendrio educacional, e essa é a problematiza¢io que consideramos
neste livro!

A agenda Educag¢io 2030 da Organizagio da Nag¢oes Unidas para
a Educacio, Ciéncias e Cultura (UNESCO) exige que sejam abordadas
todas as formas de exclusdo e marginalizagio, disparidades e desigualdades

no acesso, participagio e resultados de aprendizagem. Logo, é fundamental
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repensarmos a formagio de professores para atender A diversidade de es-
tudantes, e este livro introduz esse movimento provocando novos entendi-
mentos para os educadores matemadticos sobre o que significa abordar a
educagio inclusiva na nossa area.

Considerando esse cendrio, este livro pretende ampliar as discussoes
sobre a formacio de professores, se ancorando em novas e atualizadas pers-
pectivas tedricas e priticas. Essa ampliagio das nossas discussoes é funda-
mental para que avancemos nas nossas reflexdes sobre o ensino de matema-
tica com uma perspectiva inclusiva, provocando o amadurecimento da Edu-
cagdo Matemdtica como drea de conhecimento no nosso pais.

Este livro estd organizado de modo que os primeiros capitulos per-
mitem um entendimento mais profundo sobre como essas discussoes re-
lacionadas ao ensino com uma perspectiva inclusiva se ampliaram desde
algumas pesquisas seminais realizadas na Educagio Matemitica até a con-
solidacdo de um espago de discussio pautado nos diferentes aspectos da
diversidade humana.

Os dois primeiros capitulos deste livio permitem um entendi-
mento sobre como essas discussdes sobre educagio inclusiva foram intro-
duzidas na Educagio Matemitica, destacando como elas foram, nos dlti-
mos anos, ampliadas e teoricamente fundamentadas para o desenvolvi-
mento de comunidades de pritica pautadas nos principios da inclusio e da
equidade.

No Capitulo 3, parte dessas discussdes, que se ampliaram nos ulti-
mos anos sobre educagio inclusiva na Educagio Matemitica, é representada
através de uma pesquisa que focou na formagio inicial dos professores, abor-
dando a importincia de uma reorganizacio dos curriculos e de uma aproxi-
mag¢io maior do contexto educacional em que o professor atua. Essa é uma
discussio que continua no Capitulo 4, que se apoiando em referenciais ted-
ricos ji conhecidos na Educa¢io Matemadtica, demonstra a importincia de
programas de formagio de professores que nio se isolem em t6picos da edu-
cagio inclusiva ou da Educagio Especial, mas sim na temitica da inclusio

de modo transversal e durante todo o processo formativo.
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Ainda pensando na formagio inicial, os autores do Capitulo 5 com-
partilham um estudo que trata da necessidade de repensarmos abordagens
conservadoras de curriculos de formagio de professores, algo que ainda
podemos identificar em alguns cursos de licenciatura. Essa é uma discus-
sd0 que também é feita no Capitulo 6, mas destacando duas particularida-
des: as especificidades do contexto educacional existente no territdrio da
Amazbnia Legal e a importincia de uma formagio de professores que se
constitua de forma integrada com outras dreas de conhecimentos. A inte-
gragio entre diferentes dreas de conhecimento proposta no Capitulo 6, en-
coraja-nos a desenvolver préticas inclusivas interdisciplinares desde o mo-
mento em que é proposta uma formagio inicial de professores no nosso
pais, sendo um ponto importante de reflexio neste livro!

No Capitulo 7, a autora apresenta uma reflexdao ainda incipiente
na Educagio Matemitica se considerarmos as discussdes tal como ocot-
rem no nosso pafs, mas que se mostra sendo necessiria no campo da in-
clusio, a ansiedade matematica! Nesse capitulo é muito vilida a discussio
que aborda essa ansiedade tanto no espaco interacional dos estudantes
como no dos professores, demonstrando a importincia de uma formacio
continuada de professores que aborde esse tipo de tematica. Temas que
emergem no terreno que se constitui atualmente de reflexdes sobre a edu-
cagio inclusiva, tal como a autora aborda no Capitulo 7, é o que também
encontramos no Capitulo 8, quando os autores analisam dados produzi-
dos em um curso de formagio continuada que abordou perspectivas de
género, sexualidade e interseccionalidade na Educagio Matemdtica.

As tendéncias, que esses capitulos representam no que se refere aos
temas assumidos com uma perspectiva inclusiva, refletem o movimento de
estudos desenvolvidos na Educagio Matemitica e conexdes tedricas identi-
ficadas para a fundamentagio de priticas mais inclusivas e equitativas. E
nessa direcio que as autoras do Capitulo 9 apresentam algumas a¢oes did-
ticas que permitem explorar diferentes representagdes e linguagens no en-
sino de matematica, considerando a necessidade de novas praticas e as pos-

sibilidades tedricas comumente discutidas pelos educadores matemiticos.
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No Capitulo 10, os autores relatam uma pesquisa sobre como a
cultura surda é introduzida no cotidiano dos professores em um determi-
nado percurso de formacgio continuada, destacando os desafios relaciona-
dos principalmente & comunica¢io nas aulas de matematicas em uma es-
cola publica localizada no interior paraense. Também focando em experi-
éncias, mas compartilhando investiga¢oes envolvendo a comunidade de es-
tudantes cegos, o Capitulo 11 destaca a importincia de uma identificagio
cuidadosa dos recursos que sio mobilizados na aula de matemitica, rela-
tando uma pesquisa realizada em uma escola publica da regido metropoli-
tana de Belém (PA).

A fim de fechar este livro, mas com uma intengio de provocar a
introdugio de novas discussdes na Educagio Matemadtica em futuras obras
e proposi¢des de estudos e pesquisas, encerramos com o Capitulo 12.
Nesse tltimo capitulo é analisado o relato produzido no 4mbito do corpo
docente, destacando a importincia de préticas interseccionais e acolhedo-
ras A diversidade na constitui¢io da cultura pedagdgica, o que resulta na
valorizacio da pluralidade de experiéncias e identidades.

Os diversos estudos compartilhados nos capitulos que compéem
este livro destacam que o conhecimento, as habilidades e os valores que os
professores precisam para serem eficazes com diversos grupos de estudan-
tes, convergem principalmente na integragao de conhecimentos e praticas.
No entanto, uma concepgio consolidada sobre o que é educagio inclusiva,
nio se limitando aos tépicos da Educagio Especial, reflete como uma ne-
cessidade que se descortina cada vez mais no cotidiano do professor brasi-
leiro, sendo fundamental o desenvolvimento de uma pedagogia que seja
inclusiva para todos, em termos de diversidade humana. Aqui é impor-
tante refletirmos sobre as marcas de exclusio que alguns grupos trazem e
que foram historicamente instituidas e/ou reforcadas, exercitando uma
compreensio mais ampla da realidade educacional, que por sua vez, grita
por mudangas e transformacdes a fim de combater a exclusio e a desvan-
tagem no ambiente escolar.

Esperamos que esta obra nio seja exaustiva, mas sim provocativa!

Que as discussdes aqui compartilhadas resultem em avangos nas reflexdes
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que temos exercitado na Educagio Matemitica quando abordamos a edu-
cagio inclusiva, a equidade e a justica social. Entendemos que os capitulos
aqui apresentados tensionam, com um olhar mais critico, a atividade de
estudo e pesquisa que busca uma transformagio do percurso de formagio
inicial e continuada de professores no Brasil, e é nesse entendimento que
desejamos o ressignificar dos pressupostos que temos assumido na Educa-

¢30 Matemadtica ao abordarmos a formagio de professores.

Ana Lucia Manrique
Elton de Andrade Viana

Organizadores deste Livro
&
Lideres do Grupo de Pesquisa ForProfMat
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A realidade educacional que precisamos
considerar na formacio de professores

Elton de Andrade Viana*

Resumo

Com o objetivo de apresentar uma sintese do que temos discutido no 4mbito dos
estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa ‘Professor de Matemdtica: formagio,
profissio, saberes e trabalho docente’ (ForProfMat), foi realizada uma anélise do-
cumental dos textos e reflexdes geradas pelos integrantes deste grupo de pesquisa.
Identifica a existéncia de uma realidade educacional que deve ser considerada nas
propostas de formagio inicial e continuada de professores que ensinam matem4-
tica, resgatando a génese do que podemos denominar como ‘Educa¢io Matema-
tica Inclusiva’ e se pautando nos pressupostos tedricos pds-convencionais sobre
injustica epistémica e identidade.

Palavras-chave: Comunidades de pratica. Educacio inclusiva. Equidade. Forma-
¢io de professores. Politicas publicas.

" Doutorado em Educagdo Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP). Professor do Programa de Pés-Graduacdo em Educagao Matematica da PUC-SP. E-
mail: eltondeandradeviana@gmail.com
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Introducao

A educagio inclusiva e equitativa emerge como um imperativo
ético e pedagdgico desde o final do século passado, refletindo nio apenas
em avancos Iegais e tedricos, mas também na urgéncia de transformar rea-
lidades escolares marcadas pela exclusio. Em um mundo cada vez mais
diverso, garantir que todos os estudantes sejam alcangados na aula de ma-
tematica se tornou nosso grande desafio, e isso nos provoca a assumir uma
nova lente quando consideramos a formacio inicial e continuada de pro-
fessores.

Com o objetivo de apresentar uma sintese do que temos discutido
no 4mbito dos estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa ‘Professor de
Matemitica: formagio, profissio, saberes e trabalho docente’ (ForPro-
fMat), foi realizada uma analise documental dos textos e reflexdes que
constituem os registros dos integrantes deste grupo, a fim de compartilhat-
mos as sistematizagdes e resultados dos nossos estudos. Para isso, inicia-
mos com uma discussio fenomenoldgica sobre a realidade educacional em
que estd inserido o professor que desejamos formar. Esse é um passo im-
portante nas nossas discussdes, pois é fundamental entendermos o con-
texto de atuagio docente, assim como os seus respectivos desafios.

A partir dessa discussio, compartilho como a nog¢io de educagio
inclusiva se insere na Educag¢io Matematica, apresentando a génese dessas
discussées nessa drea quando consideramos o cendrio internacional de es-
tudos e pesquisas. Nas préximas paginas, entendo que reflexdes importan-
tes s30 propostas para compreendermos o que é abordado nos préximos
capitulos deste livro, superando visdes limitantes do que podemos definir

como educagio inclusiva’ na Educag¢io Matematica.
Arealidade educacional e suas particularidades

Ao considerarmos as necessidades que se mostram nas discussoes
que atualmente sio conduzidas sobre a formacio de professores de mate-

matica, iniciativas no cendrio internacional destacam a importincia da
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articulacio do processo formativo com o contexto escolar. Nessa articula-
¢d0, é cada vez mais frequente nos estudos uma investigacio que foca na
prética, no saber docente e na busca por evidéncias (Costa; Prado, 2012;
Cuenca, 2010; Vaillant, 2010). Apesar da importancia desse tipo de inves-
tigacio na Educagio Matematica, entendo que ainda é necessario avancar-
mos em estudos que foquem na realidade educacional em que se efetiva o
exercicio da fungio docente e tal como se mostra para esses profissionais
no ambiente escolar.

Essa necessidade é claramente observada no mundo que os profes-
sores encontram no seu cotidiano pedagégico, um mundo que se movi-
menta através de intensas mudangas. Assim como ji identificado em Viana
e Manrique (2024), a Educagio Matemitica precisa considerar esse movi-
mento, pois ele resulta do que podemos denominar como a era do pds; a
qual é marcada pelo declinio das ideias historicamente foram estabelecidas
pelo estruturalismo. Discutirmos a formacio de professores que ensinam
matemadtica exige, assim, que consideremos essa nova conﬁguragéo de re-
flexdes que emergem nas nossas pesquisas. Lentes tedricas recentemente
difundidas na ciéncia, tais como as que discutem a injustica epistémica e a
identidade (Fricker, 2007), nos ajudam a entender essa nova configuragio
de reflexdes que se mostra no terreno do ensino.

Na Educagio Matemitica, algumas discussdes importantes, a fim
de avangar nesse novo territorio reflexivo ja foram introduzidas, conce-
bendo a injusti¢a epistémica como uma estrutura conceitual discutida a
partir de problemas de poder e relagdes sociais (Chronaki; Kollosche, 2019).
Nessa estrutura, a identidade é necessariamente compreendida niao como
uma declaragio fixa e inequivoca ancorada em um discurso hegemoénico,
mas sim como uma rede de significados baseada em uma cadeia de signifi-
cagdes que se relacionam com as lutas politicas de determinados tempos
histéricos.

Abordarmos tépicos como injustica epistémica e identidade na
formagéo de professores surgiu, assim, como uma agao necessaria nas ulti-
mas experiéncias que tenho acumulado junto ao grupo de pesquisa For-

ProfMat. Ao analisar de forma sistémica aspectos do ensino de matema-
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tica no nivel da sociedade, escola, pedagogia e curriculo, Dorier e Garcia
(2013) concluiram que o desenvolvimento profissional dos professores
nio é apenas uma questio de melhoria do acesso de materiais e da estru-
tura do programa de formagio inicial e continuada, j4 que uma mudanga
muito maior é necessaria: a forma como a sociedade como um todo consi-
dera a questdo do desenvolvimento profissional do professor, implicando
assim em uma mudanga de mentalidade e cultura! Aqui cabe discutirmos
nio apenas as identidades que se mostram na sala de aula, mas também,
em especifico, as identidades que se constituem no corpo docente e nas
préticas assumidas na comunidade escolar.

A mudanga na forma como compreendemos o desenvolvimento
profissional do professor s6 sera possivel se considerarmos a realidade que
esse professor tem como campo de agio pedagdgica, que é o mundo que se
mostra em seu cotidiano escolar. O que chamo de mundo aqui, nio se trata
da nogio que foi latinizada como mundus (mundo), mas sim da nogdo de
kosmos introduzida na filosofia pré-socritica e desenvolvida posterior-
mente por fildésofos do século XX, mais precisamente na fenomenologia e
nos estudos do filésofo alemio Martin Heidegger (1889-1976).

O filésofo Heidegger, fundamentando-se nos escritos do filésofo
pré-socritico Hericlito (500 a.C — 450 a.C.), identificou trés formas de
interpretar a palavra mundo, sendo uma em termos ontoldgicos, e duas em
termos dnticos. Em termos ontoldgicos, a palavra mundo é interpretada
como a reunido de entes que tém uma determinada intencionalidade,
sendo um exemplo dessa interpretagio ontoldgica da palavra mundo, as-
sim como menciona Oliveira (1999),[...] o dmbito de possiveis objetos da
matemdtica’ (p. 37). J4 as duas formas Onticas de interpretar a palavra
mundo ocorrem quando (1) entendemos o mundo como sendo a totali-
dade de entes, o que poderiamos chamar de universo ou cosmos, e (2) con-
cebemos o mundo como sendo o ambiente, e que, utilizando o grego clds-
sico, denominariamos como 07ko¢ (0ikos).

Partindo dessa interpretagio, entendo que a realidade em que o
professor estd inserido quando consideramos o contexto educacional em

que se d4 o ensino de matemadtica, se mostra no mundo em termos dnticos,
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mais precisamente no oikos, no ambiente em que ocorrem as atividades
humanas. No entanto, sem desconsiderar esse mundo em termos ontolé-
gicos, o qual, por sua vez, é proprio da matematica.

Esse oikos, 0o mundo em termos dnticos que entendemos ser 0 am-
biente em que ocorrem as atividades humanas, é o que precisamos assumir
como territdrio investigativo no dmbito da formagio inicial e continuada
de professores que ensinam matemdtica. Em outras palavras, precisamos
evitar na Educagio Matemdtica focos em agbes especificas de um determi-
nado estudante ou professor, desconsiderando os marcadores histéricos,
sociais, culturais e de outras diversas ordens que atravessam essas pessoas
na sala de aula.

Ao considerarmos uma discussio profunda sobre esse mundo, esse
oikos, essa realidade na qual o professor estd imerso no seu cotidiano, no-
tamos que a diade inclusio/exclusio se ancora em reflexées muito mais
amplas do que tradicionalmente temos feito nas nossas pesquisas, nio nos
limitando a colocar apenas as questdes relacionadas s deficiéncias na
pauta de discussdo. Esse é um exercicio ji introduzido na literatura, através
de investiga¢des que nio se isolam em um determinado tema ou marcador
de exclusio, mas sim fazendo a sua intersecgao com outros temas e marca-
dores. Um exemplo desse exercicio é o que fez Nozu (2017), quando dis-
cutiu a inclusio a partir de interfaces geradas entre identidades maltiplas
que resultam de diferencia¢oes neurobioldgicas (tais como as deficiéncias)
e as diferencas culturais ou de origem (tais como indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, caicaras, trabalhadores rurais, etc).

Algumas pesquisas estadunidenses que buscaram compreender
um terreno perpassado por diferentes marcadores se destacaram recente-
mente na Educa¢io Matemdtica, como as que se ocupam com questdes
étnico-raciais (Martin; Mcgee, 2009; Powell, 2004). Mas, ao longo dos
anos, observamos na literatura que outras comunidades também passaram
a ser consideradas pelos educadores matematicos, com uma compreensio
do terreno investigado, desse oikos, desse mundo em termos Onticos, dessa
realidade, mas, na sua totalidade! Tais pesquisas consideram as cicatrizes

que foram deixadas pela histéria e outros marcadores de exclusio que
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atravessam essa realidade em que se efetiva o ensino de matematica. Sao
pesquisas que analisam o rendimento de estudantes nas aulas de matema-
tica a partir de aspectos identitdrios como deficiéncia, género, raga e status
socioecondmico (Leyva, 2016; Moore, 2021; Wei; Lenz; Blackorby, 2012).

O que observamos nessa tendéncia de pesquisas é que, na forma-
¢a0 de professores, a interseccionalidade se mostra como algo necessirio se
pretendemos compreender essa realidade em que se contextualiza a atua-
¢do pedagdgica. A revisio de literatura realizada por Tan, Padilla e Lam-
bert (2022) sobre como as deficiéncias sio estudadas na Educagio Mate-
madtica, é um exemplo dessa tendéncia nas pesquisas. Esses autores, iden-
tificaram que existe um nimero relevante de estudos sobre os tépicos da
deficiéncia, mas tais estudos perpetuam uma postura de pesquisa que evita
possiveis consideragées interseccionais, por exemplo, entre deficiéncia e
raca, que é um exemplo de interseccio que tem o potencial de tornar o
estudo que é realizado mais humano.

As multiplas formas de opressio e de injustica social, que por sua
vez sdo transversais na sociedade, podem ser, na interseccionalidade, ana-
lisadas sem a fragmentagio das experiéncias por meio de uma exclusio ca-
tegorial, j& que se ancora na complexa rede de estruturas sociais, e teoriza
a convergéncia, co-constituigio, imbrica¢io ou entrelacamento dos distin-
tos sistemas de opressio (Carastathis, 2014). Logo, considerar essa reali-
dade educacional que se contextualiza como terreno para a atuagio dos
professores, é complexo e exige um entendimento mais profundo sobre a
diade inclusio/exclusio! A partir do que foi exposto até aqui, disserto nas
préximas linhas sobre o que precisamos exercitar se desejamos alcangar uma

formacio de professores que tenha como diretriz a perspectiva inclusiva.
Aformacao de professores com uma perspectivainclusiva

Essa perspectiva inclusiva que desejamos na formagio de profes-
sores, resulta de um longo processo histdrico que exigiria muitas pdginas
de discussido neste texto. No entanto, podemos fazer um pequeno recorte

histérico desde a década de 1980. Alguns autores, como Thomas e Vaug-
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han (2004), defendem que o termo ‘inclusio’ foi usado pela primeira vez
no cendrio educacional em 1988, por um grupo de professores, escritores,
pais e adultos com deficiéncia na cidade de Toronto, Canada. Foi nesse
panorama, que a busca por uma‘educagio inclusiva’ ganhou for¢a como t6-
pico de intensas discussdes, culminando na adog¢io da Declaragio de Sa-
lamanca em 1994. Essa declaragio é considerada um momento divisor de
aguas na histéria, inaugurando um encorajamento mundial em prol da
educacio inclusiva.

Segundo Kozleski et al. (2011), a educagio inclusiva, que até entio
estava a ser discutida apenas em alguns paises, como Estados Unidos, Ca-
nadi e Reino Unido, passou a ser, apds a Declaragio de Salamanca, discu-
tida também pelos paises majoritariamente de baixa e média renda e que,
geograficamente, se situavam no sul global. No entanto, ainda segundo es-
ses autores, 0 que se observa nesse conjunto de paises apds a Declaragio
de Salamanca, é a adogio de uma‘educagio inclusiva’ no nivel politico.

Nos concentrando na Educagio Matemitica, podemos observar
que essa educacio inclusiva’ também foi introduzida paulatinamente nos
estudos e pesquisas realizadas no cendrio internacional, mas, assim como
indicamos a seguir, essa realidade, esse oikos, esse mundo que se mostra no
contexto educacional e cientifico da matemadtica, é o que comegou a nos
questionar, a trazer desconforto, a impactar e desafiar. Isso provocou no
educador matematico, um redirecionamento nas discussées conduzidas
sobre 0 outro, descortinando os seus respectivos marcadores de exclusio,

os quais foram historicamente instituidos e estruturalmente reforcados.

a) A génesedo queé conhecido como‘Educag¢io Matemética Inclusiva’
Nos ultimos anos, os estudos, que temos desenvolvido no grupo

de pesquisa ForProfMat da PUC-SP, permitiram identificarmos no cené-
rio internacional um direcionamento para tépicos relacionados 4 educagio
inclusiva na Educa¢io Matemitica nas tltimas décadas, mas principal-
mente a partir de movimentos e paradigmas que, de alguma forma, foram
se inserindo na pauta de pesquisas dos educadores matemdticos. Nesses

estudos, observamos que a expressio ‘Educagio Matemitica Inclusiva, foi
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inaugurada na nossa drea a partir de uma importante epistemologia intro-
duzida no final do século passado, a epistemologia feminista!

A epistemologia feminista tem raizes no feminismo que, assim
como definiu Dagenais (1981), trata-se de um movimento social que in-
troduziu uma maneira particular de questionar a realidade social, permi-
tindo um redirecionamento para a transformacio radical das relacdes de
género e da estrutura social patriarcal e capitalista.

O movimento feminista é dinimico e permite conexdes entre o in-
dividuo e a coletividade, se expressando nas relagdes entre pensamento e
agdo, teoria e pratica, e, porque nio, entre a experiénciae a educagéo (Solar,
1992). E nas discussoes desenvolvidas internamente nesse movimento que
surgiu o que ficou conhecido como Pedagogia Feminista, definida por So-
lar (1995) como uma ciéncia que estuda, a partir da perspectiva feminista,
diferentes elementos do cendrio educacional, tais como o ensino, a apren-
dizagem, o conhecimento e o ambiente.

A Pedagogia Feminista tem raizes em conferéncias e estudos rea-
lizados no Canada e nos Estados Unidos na década de 1980 e 1990 (Lo-
ring, 1984; Solar, 1992; 1995), e é caracterizada por uma pluralidade de
abordagens. Alguns a entendem como uma disciplina especifica a ser ensi-
nada; outros como uma discussio sobre a experiéncia pessoal de docentes
nos cursos relacionados aos estudos da mulher, e temos ainda correntes
que entendem a Pedagogia Feminista como a teorizagio de praticas femi-
nistas em sala de aula (Solar, 1995).

Apesar de sua forma plural de ser abordada, segundo Solar (1995),
a Pedagogia Feminista tem como referencial tedrico a Teoria da Educagio
Libertadora proposta por Paulo Freire (1921-1997), que discute a socie-
dade como exploradora e opressora, mas também a possibilidade de essa
mesma sociedade possuir a capacidade de ser transformada. A Pedagogia
Feminista assume essa teoria como referéncia de maneira a“[...] manter a
visdo de justi¢a social e transformagio que subjaz as pedagogias libertado-
ras” (Weiler, 1991, p. 450).

Ea partir do movimento feminista que, na Educagio Matematica,

emerge na década de 1990 uma proposta mais inclusiva, com a combina-
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¢d0 de elementos da Pedagogia Feminista com as discussées conduzidas
no 4mbito da inclusio e da proposicio de priticas nio discriminatdrias.
Foi essa discussio provocada e publicada em Solar (1995), que resultou na
inauguracio da expressio ‘Educa¢io Matemdtica Inclusiva’ (Inclusive Ma-
thematics Education), tornando o estudo de Solar (1995), como seminal
nas discussdes que se pautam na educagio inclusiva na area da Educacgio
Matematica.

No estudo de Solar (1995), a ‘Educagio Matemitica Inclusiva’ é
inaugurada como uma tentativa de esquematizar a implementagio de uma
pedagogia inclusiva na aula de matematica, mas, assim como a propria pes-
quisadora esclarece, 0 modelo que propde é aberto as criticas, para que
possa posteriormente desenvolver-se na drea da Educag¢io Matematica.

Em seu modelo de ‘Educagio Matemitica Inclusiva, Solar (1995)
propde uma discussdo a partir da Teoria da Educagio Libertadora e da
Pedagogia da Libertagio, se referenciando em quatro aspectos dialéticos:
(1) siléncio/fala; (2) participagio passiva/participagio ativa; (3) impotén-
cia/empoderamento; e (4) omissio/inclusio. Em cada um desses aspectos,
é discutido um clima favoravel para a aprendizagem da matemdtica através
de praticas nio discriminatdrias em sala de aula.

No modelo proposto por Solar (1995) a educagio inclusiva na
Educagio Matemitica teve como niicleo de discussio reflexdes sobre a in-
clusio e participagio ativa das mulheres na matemdtica. Esse centro de in-
teresse é diferente do que foi constituido como nicleo de discussio no Bra-
sil no que ficou conhecido como ‘Educagio Matematica Inclusiva, ji que,
assim como identificaram Penteado e Marcone (2019), no nosso pais, o
centro de interesse nesse campo de discussio foi a inclusio de pessoas com
deficiéncia e diferentes tipos de transtornos.

Esse direcionamento do olhar do educador matemitico brasileiro
para as questdes relacionadas a deficiéncia, ou melhor situando termino-
logicamente, para as questdes que se formam na drea da Educagio Espe-
cial, reflete como os pesquisadores e professores foram impactados pelo
novo oikos que se constituiu no nosso pais a partir dos novos direciona-

mentos implementados no sistema educacional brasileiro na perspectiva
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da inclusio. Assim como explicam Denzin e Lincoln (2018a), em cada
uma das fases que compdem uma pesquisa, se encontra um pesquisador
biograficamente situado, que por sua vez, estd introduzido em uma comu-
nidade com tradigdes histéricas de pesquisa que o leva a adotar visdes pat-
ticulares sobre o outro. O novo cenirio educacional exigiu uma nova con-
figuragio na Educagio Matemitica, e isso resultou nos estudos que se en-
caminharam sobre tépicos da Educagio Especial nessa 4rea.

Assim, a Educag¢io Matemitica brasileira comegou a se envolver
com as discussoes relacionadas a educagio inclusiva focando principalmente
em topicos como deficiéncias, transtornos e diagnésticos comumente relaci-
onados pela drea da satide. Esse foi um esforco introdutério e louvavel dos
educadores matematicos na busca de uma escola mais inclusiva, no entanto,
assim como indicamos em estudos anteriores (Cruz et al., 2020), o que ecoa
nesses estudos é uma culpabilizagio dos processos formativos, com o pro-
fessor destacando a falta de conhecimento acerca do que precisa ser feito
com estudantes que apresentam determinados transtornos.

Essa culpabilizagio do processo formativo é o que problematizam
alguns autores, pois o que geralmente buscamos é um fator que justifique
por que as praticas que tenho na escola nio dio certo com determinado
estudante, e nessa busca por justificativas, geralmente se prefere olhar para
os laudos, relatérios médicos, diagndsticos e descritores relacionados em
manuais da drea da saide como o motivo’ de algo nio dar certo no terreno
que, na sua natureza primdria, é pedagdgico e nio clinico. Esse caminho
de buscar o laudo como uma justificativa, acaba se tornando uma pratica
comum, em vez de expor as praticas pedagégicas na mesa de discussio,
para que assim, possam ser ressignificadas para o alcance da diversidade
humana que sempre existiu, mas que até entio, nio considerdvamos no
olhar docente.

Aqui cabe o que concluiram Florian e Rouse (2009), a0 analisarem
como a inclusio é abordada na formagio inicial de professores. Esses au-
tores observaram que a pritica pedagdgica é naturalmente inclusiva
quando compreende os fatores socioculturais que produzem as diferencas

individuais dentre todos os estudantes, o que nio se efetiva se nos limita-
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mos em compreender explicacdes médicas ou clinicas sobre as causas de
determinados diagndsticos que alguns estudantes apresentam e que, pos-
sivelmente, possa justificar por que a pritica pedagdgica nio alcanga os ob-
jetivos previstos no planejamento.

Em outras palavras, a questio primdria e ainda nio suficiente-
mente respondida quando discutimos a formagio de professores com uma
perspectiva inclusiva seria: o que é uma prética inclusiva? Serd que basta
conhecermos o que a literatura, geralmente médica, descreve como au-
tismo, por exemplo, ou precisamos entender e discutir pedagogicamente
os fatores socioculturais que provocam as diferengas no percurso escolar
que podem ser observadas no cotidiano escolar do estudante, independen-
temente se ele é diagnosticado com autismo ou nio? Até que ponto deixa-
mos um laudo médico prever o que temos como expectativa no campo pe-
dagégico? Ou pior, como o laudo interfere e provoca uma imagem de quem
é o estudante ou o que devo fazer com ele na sala de aula, antes mesmo de
o conhecer de fato no primeiro dia letivo!

O educador matematico tem a sua histdria, a sua vivéncia e as suas
cicatrizes, mas neste novo cenirio de discussoes que se constituiu na Edu-
cagio Matemdtica no terreno das praticas inclusivas, existe um entrelaca-
mento de tudo que constitui esse educador na sua humanidade com o que
constitui o outro sobre quem ele escreve, disserta ou considera no cotidi-

ano escolar,

b) O atual cenério de discusses sobre inclusio na Educagio Ma-
tematica

Apesar de termos os tépicos relacionados  educagio inclusiva dis-

cutidos inicialmente com uma concentra¢io no que é préprio da Educacio

Especial, a Educagio Matemitica brasileira apresenta atualmente uma

compreensio mais ampla, aproximando-se cada vez mais de uma nogio de

educagio inclusiva que se ancora em pressupostos mais criticos. Isso per-

mitiu, por exemplo, questionarmos a supervaloriza¢io de alguns pressu-

postos historicamente instituidos quando abordamos alguns tépicos da

Educagio Especial.
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No caso do autismo, por exemplo, o que se tornou o cerne dos
primeiros estudos realizados a partir da década de 1940 foi o entendi-
mento de uma patologia que se mostrava incomum e que nio deveria ser
confundida com outros diagndsticos infantis ou maculas hereditarias, mas
que, estranhamente, estava a se manifestar cada vez mais no grupo das pes-
soas brancas, do sexo masculino e de classe média e alta (Gibson; Douglas,
2018). O que ocorreu com O autismo nesses primeiros estudos, sendo
como um desvio que ocorria na infincia, foi o que aconteceu com a ho-
mossexualidade, bissexualidade e transexualidade, ou seja, um desvio que
precisava ser discutido no cendrio cientifico e que surgia dentro da elite
social e cultural da sociedade, tornando-se um tema preocupante, apesar
de alguns poucos pesquisadores se alinharem com o discurso inovador que
propunham os movimentos de liberagio gay e feminismo dos anos 1960 e
1970, por exemplo.

Estes desviantes passaram assim, ao longo do século XX, a prota-
gonizar estudos e pesquisas que, implicitamente, buscavam a manuten¢io
de estruturas pré-estabelecidas na sociedade, mas que se concentravam no
atendimento de pessoas que pertenciam 3 burguesia. Eo que se observa,
por exemplo, no movimento de estudos realizados por alguns pesquisado-
res que focam no autismo e nas questdes de género, como desvios que ne-
cessitam de procedimentos de recuperagio de alto custo, que envolvem
uma abordagem comportamental intensamente guiada por diferentes pro-
fissionais (Lovaas, 1979; 1987; Rekers et al., 1977). Na lente critica de dis-
cussio, podemos observar que, neste momento da histéria, existiu a cons-
titui¢do da diade inclusio/exclusio, ji que essas abordagens padronizadas
excluiam as familias que nio podiam pagar por intervengdes tio intensivas
e caras (Gibson; Douglas, 2018).

Assim como aconteceu na década de 1990 com a inauguragio da
expressio ‘Educagio Matemitica Inclusiva’ pautada no feminismo, discu-
tirmos atualmente a educagio inclusiva na Educagio Matemdtica exige
considerarmos as estruturas excludentes historicamente constituidas na
aula de matemdtica. Na visao de mundo feminista liberal, em que a igual-

dade foi conceituada como liberdade para todos, a invisibilidade das
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mulheres em matemdtica foi entendida como processos de omissoes que,
ao serem identificados, direcionaram a Educagio Matemitica para a re-
forma de estruturas existentes. Na visio pés—estruturalista, esta mesma in-
visibilidade passa a ser entendida como processos continuos de tornar in-
visivel ou de desvio de olhar, um entendimento que na Educagio Matema-
tica, nos convida, desta vez, nio paraa reforma, mas sim paraa transfor-
magio das estruturas excludentes (Butler, 2004; Lewis; Simpson, 2010;
Smith, 2021).

Nessa visio pds-estruturalista, uma postura decolonial se torna
importante se desejamos avan¢armos na constru¢io de uma escola inclu-
siva. Uma das formas de entender essa postura decolonial que se consolida
essa realidade em que estd inserido o professor que ensina matemitica, é
repensando“[...] a educagio em seus dominios epistemoldgicos, politicos e
ético-estéticos, possibilitando uma descoloniza¢io do pensamento [...]”
(Gallo, 2008, p. 259).

Pesquisas que discutem a diade inclusdo/exclusdo a partir dessa
tendéncia de pensamento pds-convencional na Educagio Matemadtica se
tornam cada vez mais frequentes no século XXI, sendo cada vez mais vi-
sivel a constitui¢io de um novo cenirio, um novo oikos, uma nova reali-
dade, um novo mundo, que deve ser considerado se desejamos discutir a
formagio de professores na perspectiva inclusiva. Didlogos com o tema do
poder, assim como suas relagdes e funcionamento em rede na produgio de
sujeitos, vinculados a pressupostos de heteronormatividade, de normaliza-
¢30 dos corpos e de governamentalidade neoliberal, passam assim a ter es-

pago de discussio acompanhando as reflexdes que transversalmente se in-
serem na ciéncia (Mourio, 2022; Ramos, 2014; Traversini et al., 2012).

Algumas consideracoes

As reflexdes que provoco neste texto nio sio exaustivas, tendo
em vista que se inserem em um terreno dinimico de discussdes que es-
tamos desenvolvendo na Educagio Matemitica, mas ecoam como um

alerta sobre o que estamos entendendo como educagio inclusiva nas
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propostas de formagcio inicial e continuada de professores que ensinam
matematica no Brasil.

Diante do que aqui foi exposto, observamos que existe uma nova
configurac¢io de pesquisas na Educagio Matemdtica que assume zonas de
inquérito propicias para discutir as injusticas epistémicas e identidades na
aula de matemdtica. Esse é um exercicio que pode ser identificado ji na
década de 1990, quando, a partir da ciéncia que surgia na perspectiva fe-
minista e que ficou conhecida como Pedagogia Feminista, foi inaugurada
na Educacio Matemidtica a expressio ‘Educagio Matemadtica Inclusiva,
como uma tentativa de esquematizar a implementacio de uma pedagogia
inclusiva na aula de matemadtica, trazendo questionamentos sobre a pre-
senca de pessoas do sexo feminino nos estudos e desenvolvimento da ma-
temdtica como 4rea cientifica.

E nesse terreno de discussées que se montam, a partir de um pen-
samento pds-convencional, que temos desenvolvido estudos que precisam
alcancar o professor no seu desenvolvimento profissional e especializado.
Tépicos como capacitismo, neurodiversidade, Teoria Queer e Teoria Fe-
minista, assim como tantos outros arcaboucos tedricos de natureza critica,
pés—estruturalista e ancorados na interseccionalidade, precisam ter espago
nas trilhas formativas que desenvolvemos na Educagio Matemadtica. Fica
aqui nio o término de um texto, mas sim o aguardar do que serd escrito
nas proximas linhas pelos educadores matemdticos no campo da formacio

de professores no nosso pais.
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Resumo

Este capitulo analisa os desafios e perspectivas da educagio inclusiva no Brasil,
partindo de marcos globais como as Declara¢oes de Jomtien e de Salamanca, além
da Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Embora o pais te-
nha assumido compromissos internacionais, a implementagio de politicas publi-
cas esbarra em obsticulos como infraestrutura precaria, formagio docente frag-
mentada e recursos insuficientes. Discute-se a necessidade de superar a dicotomia
entre educagio regular e especial, integrando a diversidade e a equidade como ei-
xos transversais na formacio de professores, que frequentemente se sentem des-
preparados para lidar com salas de aula heterogéneas. A pedagogia inclusiva exige
que os educadores vejam as diferencas como oportunidades pedagdgicas, nio
como problemas. E a necessidade de desenvolvimento da educagio inclusiva nas
escolas reforca a importincia de principios claros, evidéncias empiricas e engaja-
mento comunitdrio para promover sistemas educacionais flexiveis. Destacam-se
as comunidades de pritica como espagos colaborativos para a aprendizagem
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docente continua, capazes de fomentar reflexio critica, compartilhamento de pra-
ticas e experimentagio pedagdgica. Conclui-se que a inclusio nio é um fim, mas
um processo continuo, dependente de transformagées culturais e estruturais que
valorizem a equidade e a diversidade como pilares fundamentais da educagio.

Palavras-chave: Comunidades de pratica. Educacio inclusiva. Equidade. Forma-
¢io de professores. Politicas publicas.

Introducao

A educagio inclusiva e equitativa emerge como um imperativo
ético e pedagégico desde o final do século passado, refletindo nio apenas
avangos Iegais e tedricos, mas também a urgéncia de transformar realida-
des escolares marcadas pela exclusio. Em um mundo cada vez mais di-
verso, garantir que todos os estudantes — independentemente de suas ca-
racteristicas, origens ou necessidades — tenham acesso a oportunidades
educacionais de qualidade é um desafio que demanda rupturas estruturais,
sociais e culturais.

Dessa forma, para este capitulo, partimos inicialmente de marcos
histéricos fundamentais, como as Declaragdes de Jomtien (UNESCO,
1990) e Salamanca (UNESCO, 1994), e a Convengio sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), para discutir como essas dire-
trizes globais se articulam (ou nio) com as priticas educacionais, especial-
mente no contexto brasileiro. Apesar dos compromissos internacionais as-
sumidos pelo Brasil, é notério que a implementagio de politicas piblicas
inclusivas ainda esbarra em obsticulos concretos: infraestrutura precéria,
formagio docente fragmentada, resisténcias institucionais e recursos es-
Cassos.

Dando continuidade ao texto, profundamos na anilise critica da
formacio de professores, destacando como a separacgio entre disciplinas
curriculares e educagio especial perpetua visdes reducionistas da diversi-
dade. Além disso, exploramos caminhos para uma pedagogia inclusiva, ba-

seada em principios de equidade, colaboracio e justica social, e discutimos
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o papel das comunidades de pratica como espagos de construgio coletiva
de saberes para o enfrentamento dos desafios cotidianos da sala de aula.
Ao enfatizarmos a aprendizagem docente continua, argumenta-
mos que a inclusio nio é um fim estitico, mas um processo dinimico que
exige engajamento critico, adaptagéo criativa e transforma(;éo sistémica.
A reflexdo proposta propde o leitor a repensar nio apenas politicas e pra-
ticas, mas também as estruturas que sustentam as desigualdades, pro-
pondo um didlogo entre teoria, evidéncias e agdes concretas para construir

escolas verdadeiramente acolhedoras e eficazes na educacio de todos.
Inclusao e equidade

Para iniciarmos este topico, é necessirio resgatarmos alguns mat-
cos histéricos na luta para garantir uma educagio de qualidade para todos
os estudantes, independente de suas caracteristicas ou dificuldades.

A Conferéncia de Jomtien, organizada pela UNESCO em 1990,
resultou na Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos, que visou ga-
rantir educagio bésica de qualidade para todos, com énfase nos grupos
mais vulnerdveis (criancas em situagio de pobreza, minorias étnicas, pes-
soas com deficiéncia). A declaragio tem como objetivo tltimo buscar sa-
tisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jo-
vens e adultos (UNESCO, 1990). Como cada pais possui uma realidade
diferente, foi estabelecido que cada um poderia propor suas proprias metas
para a década de 1990, desde que estivessem em consonincia com as di-
mensdes propostas na declaragio.

Outro marco foi a Conferéncia Mundial sobre Educagio Especial,
realizada em Salamanca (UNESCO, 1994), que produziu uma declaragio
pioneira. O texto defende que escolas regulares com orientagio inclusiva
sdo a forma mais eficaz de combater a discriminagio e promover justica
social. Segundo a UNESCO (1994), essas institui¢des devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando os estilos
e os ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagio de qualidade a

todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estra-
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tégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades (UNESCO,
1994). Dessa forma, a declaragio estabeleceu principios, politicas e prati-
cas para a educagio especial.

Nesse sentido, os sistemas escolares necessitam se adaptar is dife-
rencas, envolvendo nio apenas adaptacdes da infraestrutura, mas princi-
palmente em relagio aos servicos e apoios educacionais prestados aos es-
tudantes e familiares, que abarcam recursos materiais e tecnolégicos, for-
magio de professores e de gestores, entre outros. Ainda na declaragio, a
inclusio ¢ justificada por razdes educacionais (adaptagdes as diferencas),

sociais (redugio de preconceitos) e econdmicas (eficiéncia de recursos).

Ha uma justificativa educacional: a exigéncia de que nas escolas
inclusivas todas as criangas juntas significa que elas precisam
desenvolver formas de ensino que respondam as diferencas in-
dividuais e que, portanto, beneficiem todas as criangas; uma jus-
tificativa social: as escolas inclusivas sio capazes de mudar as ati-
tudes em relagdo A diferenca ao educar todas as criangas juntas
e formar a base pra uma sociedade justa e nio discriminatéria;
e uma justificativa econdmica: é provivel que seja menos dispen-
dioso estabelecer e manter escolas que eduquem todas as crian-
¢as juntas do que criar um sistema complexo de diferentes tipos
de escolas especializadas em grupos especificos de criancas

(AINSCOW, 2021, p. 76, tradugio nossa).

Como o Brasil é signatdrio da Declaragio de Salamanca, ele com-
prometeu-se a transformar os sistemas de educagio em sistemas educaci-
onais inclusivos. Muitas a¢des foram propostas nas diferentes politicas pu-
blicas brasileiras relacionadas 4 temdtica da inclusio, entretanto, a imple-
mentagio de politicas publicas no Brasil ainda é insuficiente. Barreiras
como infraestrutura inadequada, falta de formagio docente e recursos li-
mitados impedem a plena participagio dos estudantes.

A Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006) é outro documento importante nas discussdes sobre a es-
cola inclusiva, pois reforca a necessidade de transformar culturas e préticas

educacionais para eliminar a segregacio e garantir ambientes acessiveis.
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Entre os documentos associados a essa convengio, estd o Comentirio Ge-

ral n° 4 de 2016, que declara:

O direito a educagio inclusiva engloba uma transformagio da
cultura, das politicas e das priticas em todos os ambientes edu-
cativos formais e informais, a fim de ter em conta as diferentes
necessidades e identidades de cada aluno, juntamente com o
compromisso de eliminar as barreiras que impedem essa possi-
bilidade. Implica o refor¢o da capacidade do sistema educativo
para chegar a todos os alunos. Centra-se na participagio plena
e efetiva, na acessibilidade, na assiduidade e nos resultados de
todos os alunos, especialmente daqueles que, por diferentes ra-
zGes, estio excluidos ou em risco de serem marginalizados.

(ONU, 2016, s/p, tradugio nossa)

Esses documentos orientam as politicas puiblicas dos paises em re-
lagdo 4 inclusdo e equidade. Mas as politicas puablicas deveriam abranger
diversos estdgios, pois nio basta apenas reconhecer o valor agregado da
diversidade dos alunos, ou seja, apenas a criagdo da lei ndo é suficiente, é
preciso determinar as mudancas necessdrias, elaborar e implementar pla-
nos de agio, destinar verbas suficientes, bem como monitorar sua imple-
mentagao.

Para Ainscow (2021), todos esses documentos deixam implicito
que deve existir uma “virada inclusiva’, no sentido de que nio conseguire-
mos a inclusio mencionada nesses documentos tentando integrar grupos
de alunos em situagdes de vulnerabilidade nos arranjos escolares existen-
tes. E ele afirma que o movimento 2 inclusdo s6 serd possivel com o apri-
moramento das escolas. Nesse sentido, a inclusio e a equidade sdo vistas
como politicas estabelecidas em consonincia.

Florian (2021) destaca um estudo de revisio que buscou significa-
dos de educagio inclusiva, por entender que as diferengas contextuais e
politicas dos diferentes paises do mundo produziriam maneiras diversas
de implementar as politicas de educagio inclusiva. O estudo destaca qua-

tro entendimentos:
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a) Inclusio como a colocagio de alunos com deficiéncia em salas
de aula regulares, b) inclusio como atendimento s necessidades
sociais/académicas de alunos com deficiéncia, c) inclusio como
atendimento is necessidades sociais/académicas de todos os
alunos e d) inclusio como criagio de comunidades. (Florian,
2021, p. 90, tradugio nossa)

Esse estudo mostra que a educagio inclusiva assumiu diferentes
formas, dependendo da situagio dos sistemas de ensino das escolas dos
diversos paises. Além disso, esses dados enfatizam que a educagio inclu-
siva deve ser entendida como um processo, em que devemos buscar sempre
as melhores maneiras de responder a diversidade. Ou seja, a educagio in-
clusiva deve ser vista com um significado mais amplo, como um principio
de atendimento 4 diversidade de todos os alunos, com objetivo de eliminar
a exclusio social, que ocorre pela diversidade de classe social, raca, etnia,
religido, género e desempenho dos estudantes. Dessa forma, a equidade na
educacio é entendida pela preocupagio com a justica social e com os direi-
tos humanos de todos os estudantes.

Nesse sentido, as escolas necessitam ser repensadas e aprimoradas
em relacdo s suas préticas, para que possam responder a0 movimento da
inclusdo e da equidade de maneira a conviver e aprender com as diferencas,
percebendo nelas oportunidades para novos aprendizados. Para Ainscow
(2021, p. 82), uma pritica inclusiva é entendida ‘como o envolvimento de
pessoas em um contexto especifico que trabalham juntas para enfrentar as
barreiras A educagio enfrentadas por alguns alunos”. Assim, para que as
escolas sejam aprimoradas em relagio s suas praticas, torna-se essencial a
cultura do trabalho colaborativo e cooperativo nos contextos escolares,
tendo como principios orientadores do trabalho dos professores a promo-
¢io da equidade e da inclusio.

Ainscow (2021) propde cinco fatores inter-relacionados para pro-

mover a inclusio:
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e Principios: Defini¢ées claras de equidade e inclusio, entendidas
como processos continuos de remogio de barreiras.

e Uso de Evidéncias: Dados devem orientar politicas e priticas,
priorizando a “presenca, participagio e conquistas” de todos os
alunos, especialmente os marginalizados e vulneraveis.

e Desenvolvimento Escolar: Escolas inclusivas valorizam a diver-
sidade, monitoram o progresso de todos e evitam categoriza¢des
estigmatizantes, principalmente vinculadas ao modelo médico
de deficiéncia.

o Papel das Secretarias de Educagio: Lideranca em niveis nacio-
nal e local para fomentar culturas inclusivas, alocar recursos
adequados e promover colaboragio entre escolas.

e Envolvimento da Comunidade: Parcerias com familias, organi-
zagdes locais e outros setores (satide, assisténcia social) para am-
pliar o impacto das agdes inclusivas.

Ao considerarmos esses fatores algumas reflexdes afloram, princi-
palmente em relagio A formagio de professores. Uma delas refere-se 4 cen-
tralidade de priticas colaborativas e cooperativas, bem como o uso critico
de evidéncias. Outro aspecto diz respeito ao processo continuo de trans-
formacio cultural e sistémica dos contextos escolares. Como a equidade
requer colaboragio, lideranca ética e compromisso com a justi¢a social,
para garantir que todos os alunos aprendam, especialmente os marginali-
zados e em situagio de vulnerabilidade, é importante que os professores
tenham oportunidades reais para reflexdo coletiva e desenvolvimento de

uma cultura de experimentagio.
Aformacao de professores para a educacao inclusiva

Uma das principais questdes que se impde quando se considera a
educagio inclusiva é se os professores estio preparados para desempenhar
a funcio docente nos diferentes contextos escolares, independentemente
das barreiras estruturais existentes nos diversos sistemas de ensino.

Alguns dos principais desafios estruturais na formagio docente re-

laciona-se A fragmentagio dos programas dos cursos de licenciatura. No
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Brasil, e em diversos outros paises, a formagio de professores é separada
para professores das disciplinas curriculares (por exemplo, Matematica,
Portugués, Histéria, Ciéncias) da formagio para a educagio especial, que
reforca a ideia de que grupos especificos de alunos exigem abordagens dis-
tintas. Embora os cursos de licenciatura abordem algumas questées am-
plas relacionadas 4 educagio inclusiva e Libras, os professores nio se sen-
tem preparados para lecionarem para a diversidade de alunos presentes nas
salas de aula.

Para tentarem atender os desafios enfrentados no dia a dia com a
educagéo inclusiva, muitos professores procuram cursos adicionais sobre
temas ligados A inclusio, deficiéncias e diversidade, tais como extensées e
pds-graduacdes. No entanto, muitos desses cursos apresentam contetido
conflitante, pois possuem uma visio tradicional, com foco em categorias
da deficiéncia e estratégias especificas que acabam gerando mais exclusdes,
além de nio abordarem a visio critica necessiria para analisar as estruturas
escolares que produzem exclusio, como a avaliagio padronizada e o curri-
culo rigido. Nesse tipo de abordagem corre-se o risco de reproduzir uma
tendéncia de se acomodar as diferencas entre os alunos, muitas vezes por
adaptacdes, em vez de buscar por abordagens educacionais mais holisticas
que atendam a todos os alunos.

Florian (2021) ainda aponta que o professor ter apenas conheci-
mentos de contetidos da educacio especial nio contribui para a melhoria
da pritica inclusiva, pois esses conhecimentos nio estio suficientemente
vinculados s praticas pedagdgicas e curriculares necessdrias para a fungio
docente. Essa autora faz o seguinte questionamento: “Como os programas
de formagio de professores podem responder as preocupagdes constantes
dos professores que relatam nio ter conhecimento ou as habilidades para
ensinar grupos de alunos diversos porque nio tém o conhecimento espe-
cializado necessério para ensinar grupos especificos?” (Florian, 2021, p. 93,
tradugdo nossa). Essa questao, entdo, remete a algumas reflexdes.

Uma das reflexdes refere-se as lacunas existentes na formagio de
professores, como a falta de capacitagio especifica para planejar priticas

inclusivas; a pouca énfase na compreensio das necessidades de alunos com



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, ou backgrounds culturais di-
versos, entre outras diversidades; e a caréncia de estratégias priticas para
implementar a inclusdo no dia a dia.

Outra reflexdo refere-se aos desafios enfrentados pelo professor na
sala de aula, como o sentimento de se sentir despreparado e inseguro para
lidar com a diversidade na sala de aula; as dificuldades de gestio de sala de
aula, principalmente em adaptar métodos de ensino para atender as neces-
sidades de todos os alunos; e a falta de suporte ou insuficiéncia de apoio
administrativo e recursos materiais para as praticas inclusivas.

E temos também os desafios enfrentados pelos formadores de pro-
fessores, que envolvem a necessidade de constante atualizagio sobre as me-
lhores priticas de ensino inclusivo; a dificuldade em demonstrar priticas
inclusivas efetivas durante a formagio inicial e continuada de professores;
e a necessidade de colaboragio entre formadores e institui¢cées académicas
e escolares para promover priticas inclusivas.

Além dos desafios, é importante apontar alguns caminhos para a
formacio de professores para a educacio inclusiva. Ela deve primar pela
integragio de conhecimentos e habilidades tedricas e priticas, no sentido
de refletir sobre a melhoria dos resultados da aprendizagem e buscar de-
senvolver uma pedagogia que seja inclusiva para todos os alunos presentes
na sala de aula. A temitica da inclusdo deve permear todas as discipli-
nas da formagio inicial docente, ndo ser tratada como tema isolado. A for-
macio deve focar também em valores, necessita desenvolver competéncias
como: colaboragio interprofissional, reflexdo critica sobre préticas exclu-
dentes e respeito A diversidade como parte do desenvolvimento humano.

Outro fator importante para a formagio de professores para a edu-
cagio inclusiva é a parceria entre universidade e escola. No Brasil tivemos
alguns Programas que buscaram estabelecer essas parcerias, como o Pro-
grama Observatério da Educagio, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagio 3 Docéncia e o Programa Residéncia Pedagégica. Muitos dos tra-
balhos publicados envolvendo projetos aprovados nesses Programas abot-

daram a temadtica da educagio inclusiva.

49



50 FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Embora muitos estudos tenham sido realizados a respeito da for-
macio de professores para a educagio inclusiva, ainda nio podemos dizer
que a inclusdo esteja presente nas escolas brasileiras. Nesse sentido, Flo-

rian (2021, p. 98, tradugio nossa) destaca que:

A formagio de professores para a educagio inclusiva é uma ta-
refa complexa, localizada dentro de questdes persistentes sobre
como os diversos grupos de alunos podem ser apoiados e fortes
opiniGes sobre as necessidades especificas de diferentes grupos
vulneraveis, com discordincias sobre como responder em ter-
mos de forma e contetido da oferta. Além disso, a ideia arraigada
de que intervengdes especializadas sdo necessirias para com-
pensar a desvantagem - o posicionamento da diferen¢a como
um problema - reforca a ideia de que os professores nio estio
equipados para ensinar todos os alunos porque os programas de
formagio de professores separados reforcam suposi¢oes impli-
citas sobre o que os professores precisam saber para ensinar di-
ferentes grupos de alunos.

Essa autora defende que a educagio inclusiva exige uma transfor-
magio cultural nos sistemas educacionais, com formagio docente centrada
em valores universais de equidade. Apesar das disparidades globais, ela en-
tende ser possivel harmonizar priticas locais com principios globais, ga-
rantindo que todos os professores estejam preparados para responder 4
diversidade como parte intrinseca do processo educativo.

Ela propée o conceito de pedagogia inclusiva (Florian, 2021), de-
finindo como uma abordagem que abrange o ensino para a diversidade de
alunos presentes na sala de aula, buscando obter bons resultados de apro-
veitamento para todos. Os principios que sustentam a pedagogia inclusiva

pressupoem que:

e  Os professores veem as diferencas entre os alunos como um as-
pecto comum do desenvolvimento humano;

e eles veem as dificuldades de aprendizagem como dilemas para o
ensino e nio como problemas dos alunos; e
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® eles buscam ativamente apoio para garantir que as necessidades
individuais sejam atendidas de forma a nio marginalizar os alu-
nos nem exclui-los das oportunidades disponiveis para os de-
mais. (Florian, 2021, p. 99, tradugio nossa)

Nessa abordagem educacional busca-se garantir que todos os alu-
nos, independentemente de suas habilidades, origens culturais, socioeco-
ndmicas ou necessidades individuais, tenham acesso igualitirio e justo a
uma educacio de qualidade. Este conceito é fundamentado em principios
de equidade, justica social, direitos humanos e diversidade, e busca criar
um ambiente de aprendizado onde todos os alunos possam alcancar seu
potencial miximo.

Além disso, a abordagem é abrangente, pois vai além da mera in-
tegracio fisica de alunos com necessidades diversas em salas de aula regu-
lares. Ela envolve a transformagio de sistemas educacionais, préticas peda-
gbgicas e atitudes para criar um ambiente de aprendizado verdadeiramente
inclusivo e equitativo para todos os alunos. Nela, é necessdrio criar ambi-
entes fisicos, sociais e emocionais que suportem a inclusio, eliminando

barreiras A participagio e ao aprendizado.
Aprendizagens docentes

Para este topico iremos abordar a importincia de reconhecer os
professores como pessoas que aprendem continuamente e como isso é cru-
cial para o desenvolvimento de escolas inclusivas.

Embora se reconheca a importincia da formagio continuada de
professores por meio de capacitagdes, cursos e treinamentos, muitas vezes
esse tipo de formacio nio atende s demandas dos professores no sentido
de dar subsidios para enfrentar os desafios didrios da sala de aula que busca
implementar a educagio inclusiva. Nesse sentido, estamos querendo refle-
tir sobre a aprendizagem docente que provoca mudangas nio apenas nos
conhecimentos e habilidades do professor, mas também na compreensio e
nas atitudes no cotidiano escolar. Ou seja, entendemos que a aprendiza-

gem docente é um processo continuo que abarca aspectos sociais e escola-
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res, pois é socialmente construida em ambientes de alta demanda e valores
normativos determinados. Além disso, a aprendizagem docente também
envolve aspectos pessoais, pois é autodirigida e autorreflexiva (Plate; Pea-
cock, 2021).

Dessa forma, a formagio de professores para a educagio inclusiva
envolve reflexdo critica e experimentagio colaborativa, isso implica que a
aprendizagem dos professores e o desenvolvimento escolar sio processos
interligados. Implica também uma mudanca na cultura organizacional da
escola, no sentido de promover valores como confianga, diversidade e par-
ticipagio. Envolve ainda mudangas nas estruturas de apoio, como a criagio
de espagos para aprendizagem colaborativa com observagio de aulas e pla-
nejamento conjunto (Plate, Peacock, 2021).

Para Plate e Peacock (2021, p. 427), a aprendizagem docente re-
quer uma “atitude de aprendizagem” por parte dos professores e deve ser
considerada como um elemento importante para o desenvolvimento das

escolas.

Ela pode ser caracterizada mais especificamente como estar
aberta ao inesperado e acolher as incertezas e as diferencas per-
cebidas, estar ciente dos limites do préprio conhecimento sobre
os contetidos de aprendizagem e sobre os outros alunos em vez
de acreditar que ‘sabe o que é certo. (tradugio nossa)

Para essas autoras, a aprendizagem é considerada como parte da
vida social didria, e a aprendizagem docente permeia o desenvolvimento
organizacional da escola, as praticas escolares, e os processos de ensino e
aprendizagem. Se o objetivo é desenvolver escolas inclusivas, nio é sufici-
ente que os sistemas e os ambientes escolares sejam apenas receptivos i
diversidade, é necessirio identificar e reduzir todas as formas de exclusio
por meio de reflexdo critica continua dos professores dos processos de en-
sino e aprendizagem de todos os estudantes e questionamentos sobre os
sistemas de ensino que nos cercam, que abarcam culturas, estruturas e pra-
ticas escolares e sociais (Vieira, Manrique, 2022). Isso significa que a for-

macio de professores para a educagio inclusiva envolve os conceitos de
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aprendizagem docente, desenvolvimento profissional continuo e agéncia
dos professores (Janudrio, Manrique, Pires, 2018). Dessa forma, estd
claro que a inclusio nio é apenas o objetivo das a¢des dos professores,
mas também o processo que os capacita a agir de maneira inclusiva em
suas salas de aula.

Para Plate e Peacock (2021), a inclusdo nio é um fim, mas um pro-
cesso continuo que exige o desenvolvimento profissional integrado, em que
a formacio docente esteja alinhada as necessidades da escola; o equilibrio
entre autonomia e colaboragio, considerando os professores como agentes
ativos de mudanga, ndo meros executores de politicas publicas; e a reinter-
pretagio criativa de normas no sentido adaptar estruturas para fomentar
didlogo e inovagio.

Dessa forma, a aprendizagem docente implica participar de uma
forma ativa nas praticas escolares e em constituir identidades em relagio a
esses contextos escolares. Dessa forma, ao pensarmos nessas estruturas de
reflexdo, priticas, objetivos comuns, estamos criando Comunidades de
Praticas (Wenger, 2001; Tinti; Silva; Manrique, 2023; Tinti; Manrique,
2023), em que a pritica é considerada como fazer algo em um contexto
histérico e social que outorga uma estrutura e um significado ao que faze-
mos, pois uma pratica é sempre uma prética social.

Uma Comunidade de Pritica, segundo Wenger (2001), envolve
considerar o que se diz e o que se cala, 0 que se apresenta e o que se dd por
suposto; inclui a linguagem, os instrumentos, os documentos, as imagens,
os simbolos, os papeis definidos, os critérios especificos, os procedimentos
codificados, as regulamentagées € 0s contratos que as diversas praticas de-
terminam para uma variedade de situacdes. Podemos considerar que as
praticas também incluem todas as relacdes implicitas, as convengdes, os
sinais sutis, as normas nio escritas, as intui¢oes reconhecidas, as percep-
¢coes especificas, as sensibilidades afinadas, as compreensdes encarnadas, as
suposicdes subjacentes e as no¢oes compartilhadas da realidade, muitas ve-
Zes nunca expressas.

As Comunidades de Pritica sio formadas por grupos de pessoas

que partilham interesses comuns e esto engajadas em adquirir e aprofun-
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dar conhecimentos e aprender juntas ao compartilharem préticas desse grupo
que sio sustentadas por um empreendimento conjunto (Wenger, 2001).

A pritica é entendida, em primeiro lugar, como um processo pelo
qual podemos experimentar o mundo e o nosso engajamento nela apre-
senta algum significado, é significativa para nds. Ou seja, a pessoa negocia
significados no processo pelo qual se integra e interage no grupo.

A negociagio de significado ocorre pela interagio de dois proces-
sos constituintes, a participagio e a reificagio. O significado é sempre um
produto da negociagio e hd, na negociagio de significado, uma dualidade
fundamental pela participagio e pela reificagio, que é o processo de dar
forma a nossa existéncia (Ramos; Manrique, 2015).

Podemos destacar que a pratica desenvolvida em uma comunidade
pode possibilitar momentos de reflexdo e de discussdo, o compartilha-
mento de experiéncias, a criagio de vinculos afetivos e de respeito miituo,
bem como tragos de desenvolvimento profissional e de constituicio da
identidade de professor. Em uma Comunidade de Pratica, as pessoas nio
somente compartilham de um interesse comum, uma paixio, como estio
engajados em interagir e compartilhar saberes. Interagio a partir da qual
decorreram aprendizagens que sdo, 20 mesmo tempo, individuais e coleti-
vas (Ramos; Manrique, 2015; Tinti; Silva; Manrique, 2023; Tinti; Manri-
que, 2023).

Assim, é importante destacar que, para os professores consegui-
rem desenvolver aulas mais inclusivas, necessitam refletir e mudar a sua
forma de pensar sobre o conceito de educacio inclusiva. Em vez de se li-
mitarem a acomodar as diferengas dos alunos, necessitam se concentrar em
alargar o que esta disponivel para todos. Para isso, é imprescindivel mudar
o olhar da“maioria” e de “alguns” estudantes para “todos os estudantes’, e
isso exige uma concep¢io de educagio que capte as complexidades indivi-
duais. Assim, uma pritica inclusiva é uma pritica em que o olhar do pro-
fessor se desloca da“maioria” e de“alguns” para“todos”. Quando a tarefa da
inclusio é descrita em termos de alargar o que estd geralmente disponivel

no contexto escolar pode parecer menos assustadora aos professores.
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Conclusoes

A educagio inclusiva e equitativa, como demonstrado ao longo
deste capitulo, nio é um destino a ser alcan¢ado, mas um processo conti-
nuo de transformacio social, pedagdgica e politica. Partindo dos marcos
globais — como as Declaragoes de Jomtien (UNESCO, 1990) e Sala-
manca (UNESCO, 1994) e a Convengio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006) —, fica evidente que o Brasil, apesar de
avancos normativos, ainda enfrenta desafios profundos. A infraestrutura
precéria, a fragmentagio na formagio docente e a escassez de recursos re-
velam uma desconexio entre as diretrizes internacionais e a realidade das
escolas, perpetuando exclusdes que afetam especialmente grupos margina-
lizados e em situagio de vulnerabilidade.

A anilise critica da formagio de professores aponta para a urgéncia
de superar a dicotomia entre educagio regular e especial, integrando a
equidade e a diversidade como eixos transversais em todos os cursos de
licenciatura. Como destacado por Florian (2021), a pedagogia inclusiva
exige que os professores vejam as diferencas nio como obsticulos, mas
como oportunidades para reinventar praticas pedagdgicas. A abordagem
proposta por Ainscow (2021) — com énfase em principios claros, evidén-
cias empiricas e engajamento comunitdrio — refor¢a a necessidade de sis-
temas educacionais flexiveis, capazes de responder as multiplas dimensées
da exclusio, desde questdes socioecondmicas até barreiras sociais e culturais.

As comunidades de pritica emergem como espagos promissores
para fomentar a aprendizagem docente continua, onde a colaboragio, a re-
flexdo critica e a experimentagio coletiva podem romper com modelos tra-
dicionais e estigmatizantes, que tanto impedem o desenvolvimento da
educagio inclusiva. No entanto, para que essas comunidades florescam, é
essencial que politicas publicas garantam suporte estrutural e incentivo
institucional, alinhados aos principios de equidade.

Em tltima anilise, a construgio de escolas verdadeiramente inclu-
sivas depende nio apenas de mudangas estruturais, mas de uma transfor-

macio cultural que valorize a diversidade como fundamento humano.
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Como bem sintetiza Wenger (2001), é na negociagio cotidiana de signifi-
cados — entre professores, alunos e comunidades — que se constréi a
educagio como pritica social, que entendemos inclusiva. Este capitulo
convida, assim, a repensar a inclusio nio como um fim, mas como um

compromisso ético e coletivo, em constante movimento.
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Resumo

Este capitulo baseou-se em uma dissertagio de mestrado, na qual analisou-se
como a Educagio Inclusiva é integrada nos projetos pedagdgicos dos cursos de
pedagogia de sete universidades estaduais do Parana. O estudo identificou desa-
fios, avangos e as principais lacunas na formagio inicial de pedagogos(as) dispos-
tos no curriculo prescrito, ressaltando a necessidade de formar profissionais para
atuarem nos diversos contextos educacionais. Na pesquisa, foram destacados
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alguns aspectos convergentes, dos quais destacou-se quatro deles: a transversali-
zagdo da inclusio; a pertinéncia do contato direto com estudantes apoiados pela
Educacio Especial ainda na formacio inicial; a necessidade de repensar o uso dos
recursos e infraestrutura e a articulagio entre as discussdes tedrico-metodoldgicas
associadas as necessidades especificas dos estudantes. As reflexdes aqui propostas
combinaram a andlise tedrica com vivéncias dos autores, sendo um professor da
Educagio Bésica e dois formadores de docentes, visando contribuir para a discus-
sdo sobre a construgio de uma formagio docente alinhada aos principios inclusi-
vos. Concluiu-se que, apesar das crescentes discussdes voltadas para a inclusio
nos cursos de formagio inicial de professores, sua abordagem ainda é incipiente e
fragmentada. H4 muitos desafios neste contexto e, por isso, é imprescindivel re-
pensar os curriculos, para garantir uma educagio inclusiva, que atenda as plurali-
dades do contexto educacional.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino Superior. Formagio Inicial. Inclusdo Educacional.

Primeiras palavras...

As reflexdes que norteiam este capitulo com proposta de um en-
saio tedrico emergem de uma investigagio realizada no 4mbito da disser-
tagio de mestrado intitulada A Formagao de Pedagogos e Pedagogas sob a
Perspectiva da Educacao Inclusiva: Um Olhar para os Projetos Pedagégicos de
Cursos Paranaenses de Formagao Inicial, de autoria do primeiro autor deste
capitulo e orienta¢io do segundo. O estudo desenvolvido buscou analisar
como a Educagio Inclusiva tem sido incorporada nos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de Pedagogia das universidades estaduais do Paran4, destacando
desafios, avancos e lacunas que permeiam a formacio inicial desses profissi-
onais. Trata-se de 7 (sete) institui¢cdes analisadas espalhadas por todo o es-
tado, com diversos campi, o que revela uma tendéncia, que nio é pontual.

Neste capitulo, propomos uma reflexio critica e descritiva sobre os
dados produzidos, partindo de uma abordagem inicial que busca mapear
e compreender as nuances desse processo formativo. A Educacio Inclusiva,
enquanto principio fundamental da educagio contemporinea, exige que
os futuros professores(as) estejam preparados para atuar em contextos di-

versos, garantindo o direito A educagio de todos(as) os(as) estudantes,
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independentemente de suas caracteristicas. No entanto, os resultados da
pesquisa supracitada indicam que, embora haja uma preocupagio cres-
cente com a temdtica da inclusdo nos cursos de formagio inicial, essa ainda
se manifesta de maneira incipiente e fragmentada. Essa constatagio nos
leva a questionar até que ponto os projetos pedagdgicos dos cursos estio
efetivamente alinhados com as demandas da Educag¢io Inclusiva, prepa-
rando os futuros profissionais para lidarem com a diversidade em sala de
aula. Tal preocupagio se acentua se concordarmos que os(as) pedago-
gos(as), que serdo professores que ensinario Matemdtica, atuam em uma
idade inicial de escolarizagio, momento considerado fundamental para ji
se pensar em uma abordagem inclusiva e que marcari a escolarizagio de
nossos estudantes. Destacamos quatro aspectos que emergiram como ei-
xos centrais da discussio, os quais refletem os principais desafios identifi-
cados na formagio inicial de professores para o contexto inclusivo.

Esses aspectos, longe de esgotarem a complexidade do tema, nos
permitem refletir sobre os caminhos que precisam/podem ser trilhados
para que a formacio inicial de professores esteja alinhada com principios
inclusivos. Neste capitulo, propomos uma reflexio critica sobre esses de-
safios, com o objetivo de contribuir para a discussio acerca da formagio de
professores e da construgio de uma educagio mais inclusiva. Destacamos
que, além da andlise tedrica, compartilhamos vivéncias e experiéncias de
um dos autores, que atua como professor nos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental, bem como dos outros dois autores que sio formadores de do-

centes. Segue nossa proposta de discussio para cada um desses aspectos.

A necessidade de que a tematica da inclusao se transver-
salize para além das disciplinas especificas

Neste primeiro aspecto, discutimos a falta de transversalidade da
temdtica da inclusio nos cursos, o que resulta em uma abordagem, na mai-
oria dos casos analisados, superficial e desconectada das préticas pedagé-
gicas cotidianas, uma vez que o debate sobre inclusio é restrito as discipli-

nas especificas, e nio sob uma abordagem mais ampla e integrada. Tal
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limitagdo revela uma tendéncia de tratar a inclusio como um tema isolado,
em vez de incorpord-la como um principio transversal que permeie todas
as dimensées da formagio docente. A inclusio, nesse sentido, nio é vista
como um eixo estruturante da formagio, mas como um contetido pontual,
0 que compromete a capacidade dos futuros profissionais de atuarem de
maneira efetiva em contextos inclusivos.

A transversalizagio da temitica da inclusio nos cursos de forma-
¢do de professores é uma demanda necessdria para que a educagio inclu-
siva seja consolidada no contexto escolar. Observa-se que o debate sobre
inclusio tem sido restrito, na maioria dos casos, as disciplinas especiﬁcas,
sem que haja uma integragio dessa discussio em outros aspectos funda-
mentais no processo de formagio. As Institui¢des de Ensino Superior (IES)
tém um papel significativo na concretizagio desse sistema escolar inclusivo,
integrando conhecimentos de forma transversal (Prandi et al., 2016).

Macedo (2010) ressalta que boa parte dos cursos de pedagogia das
universidades publicas paulistas nio integrava plenamente os principios da
Educagio Inclusiva em seus documentos norteadores, embora atendessem
resolucdes vilidas 4 época da pesquisa em relagio a formagio docente com
foco na diversidade. A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspec-
tiva da Educacgio Inclusiva (Brasil, 2008) foi um marco para a reflexdo e
planejamento desses principios inclusivos. Faz-se necessario refletir sobre
a praxis pedagégica na formagéo docente, e buscar conhecimentos especi-
ficos para a atuagio no contexto educacional inclusivo, ji que sdo esses pro-
fissionais que atuario diretamente com os estudantes publico-alvo da Edu-
cagio Especial. De acordo com Frankenstein e Powell (1997), ao analisar
o contexto brasileiro, por exemplo, a formacio matemitica inclusiva deve
valorizar a abordagem de problemas vinculados 4 realidade dos estudantes,
possibilitando que em suas diversas caracteristicas desenvolvam compre-
ensdes significativas a partir das suas vivéncias.

Essa fragmentagio limita a formagio dos futuros docentes, que
acabam por ter contato com a temdtica da inclusio de forma pontual e
desconectada de outras dimensdes da pratica educativa durante o processo

de formacio. Apesar dos avancos, ainda se faz necessario maior espaco nos
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curriculos, o que ndo é uma missio simples, j4 que exigem discussées mais
aprofundadas sobre as metodologias adequadas pensando na diversidade
de estudantes em um mesmo espago. E preciso considerar as especificida-
des de cada estudante, evitando abordagens isoladas, mas sim, integradas
(Deimling, 2013).

Segundo Prandi et al. (2016), é essencial que todos os programas
de formagio de professores promovam reflexdes sobre a Educagio Especial
e Inclusiva, uma vez que nio existe uma disciplina especifica dedicada ex-
clusivamente aos alunos atendidos pela Educagio Especial. Isso se deve ao
cariter interdisciplinar da formagio docente, que deve focar a diversidade
de estudantes e disseminar metodologias variadas a fim de garantir sua
efetiva inclusio nos processos de ensino por profissionais da educagio.

De acordo com Deimling (2013), a simples inclusdo de disciplinas
nio garante a formagio adequada dos profissionais, sobretudo quando nio
h4 integragio com outros componentes da formagio. No entanto, essas
disciplinas desempenham um papel relevante, pois podem ser a tnica
oportunidade de futuros professores entrarem em contato com a Educacio
Especial. Apesar de os cursos de Pedagogia, Matemdtica e demais licenci-
aturas serem legalmente obrigados a abordar as particularidades das pes-
soas com deficiéncia, é fundamental que as universidades adotem uma
abordagem mais ampla, integrando todos os elementos da formagio de
maneira articulada.

Em uma escola que tem a inclusdo educacional como um elemento
norteador, é essencial que os professores das turmas comuns desenvolvam
nio apenas conhecimentos gerais, mas também formagéo especiﬁca em
Educacio Especial, de modo a colaborar efetivamente com outros profis-
sionais no atendimento a esses estudantes; que seja também demandada
uma pritica docente mais reflexiva e critica, envolvendo desde adequagées
no espago fisico e recursos diddticos até a flexibilizagio de estratégias de
ensino, evitando abordagens homogéneas e promovendo planejamentos
personalizados.

No ensino de matemaitica, a transversalidade da inclusio é ainda

mais critica; muitos cursos de Pedagogia e Matemadtica abordam estraté-
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gias pedagdgicas genéricas, mas nio discutem como realizar adequada-
mente a adaptagio de contetidos. Borges, Cyrino e Nogueira (2020) res-
saltam que a falta de articula¢io entre inclusio e matematica resulta em
professores que reproduzem métodos padronizados, incapazes de mediar
conceitos abstratos para os estudantes com necessidades educacionais es-
pecificas. Nesse contexto especifico do ensino de matemdtica, Skovsmose
(2001) destaca que o processo de ensino focado em procedimentos meci-
nicos pode excluir esses estudantes. Para esse autor, uma educagio inclu-
siva demanda praticas que valorizem a diversidade de raciocinios e a con-
textualiza¢io social dos contetdos.

O primeiro autor deste capitulo se recorda que, no primeiro dia
em que deu aula para uma turma de classe especial na escola onde traba-
lhava, sentiu um certo temor, por causa dos comentirios que outros cole-
gas faziam sobre a turma e os alunos que seriam encontrados ali. Era uma
classe pequena, com as suas particularidades e, apesar da inseguranca ini-
cial, decidiu encarar o desafio, e foi entdo que percebeu: embora tivessem
necessidades distintas, todos demonstravam interesse e potencial. Essa pri-
meira experiéncia o levou a refletir, nos anos seguintes, sobre a importancia
de reconhecer as individualidades e necessidades de cada estudante: a partir
dessas observacdes, passou a ser um educador mais atento e humanizado.

As particularidades de cada estudante exigem abordagens diversi-
ficadas que favorecam uma aprendizagem mais abrangente (Deimling,
2013). A inclusio escolar influencia nio apenas as priticas pedagdgicas,
mas também as dimensdes politicas, organizacionais e didaticas da educa-
¢d0. Contudo, os cursos de formagio inicial de professores ainda nio pre-
param adequadamente os graduandos para o atendimento das demandas
especificas dos estudantes da Educacio Especial. Diante disso, faz-se ne-
cessario reformular as matrizes curriculares e os documentos norteadores
para garantir experiéncias préticas supervisionadas em ambientes inclusi-
vos (Poker; Valentim; Garla, 2017).

A efetivagio de uma escola inclusiva pressupde o reconhecimento
da diversidade estudantil, associado com a integragio de recursos metodo-

l6gicos, corpo docente preparado e componentes curriculares devidamente
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sistematizados e articulados entre si no projeto pedagdgico enquanto com-
promisso institucional (Silva; Matos, 2016). Embora a inser¢io de disci-
plinas especificas de Educagio Especial e Inclusiva represente um avango,
sua eficicia é comprometida quando tratadas de forma fragmentada, sem
interface com os demais eixos formativos. Essa desarticulagio se reproduz
na prética educativa, concentrando as reflexdes sobre inclusio em espagos
restritos do curriculo.

Uma formagio docente mais favordvel i inclusio exige alinha-
mento entre as diretrizes do curso, sua organizagio curricular e o perfil
profissional almejado. Contudo, analises documentais revelam que as re-
feréncias 3 Educagiao Especial e Inclusiva nos projetos pedagdgicos mos-
tram-se avulsas e desconexas, configurando abordagens pontuais e ndo in-
tegradas. Por outro lado, como defende Rodrigues (2006), a formagio ini-
cial mostra-se insuficiente por si s6, sendo a educagio continuada elemento
fundamental e imprescindivel para a capacitagio docente frente aos desa-
fios da inclusio escolar. E evidente a necessidade de transformacdes nos
cursos de formagio docente, ji que todos os aspectos dos cursos, inclusive
as disciplinas, tém potencial para serem inclusivas e contribuir para o de-
senvolvimento de todos os estudantes, especialmente os apoiados pela
Educagio Especial.

Em sintese, a discussdo sobre inclusio precisa ser cada vez mais
integrada de maneira transversal nos cursos de licenciatura, permeando
diversas disciplinas com temas como: caracteristicas dos estudantes apoi-
ados pela Educagio Especial; marcos legais e politicas puablicas inclusivas;
metodologias de ensino acessiveis; estratégias pedagdgicas diversificadas
etc. A inclusido, quando tratada como eixo norteador da formacgio docente,
contribuird para a naturalizacdo de um aspecto que, apensar de dbvio,
ainda nio é considerado: todos somos diferentes, aprendemos e também

ensinamos de maneiras diferentes.
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A pertinéncia do contato direto entre estudantes apoiados
pela Educacao Especial e futuros(as) professores(as) ain-
da na formacao inicial

O segundo aspecto é permeado pela pertinéncia do contato direto
entre estudantes apoiados pela Educa¢io Especial e futuros(as) professo-
res(as) ainda na graduagio. Essa lacuna os impede, na maioria dos casos,
de vivenciarem situagdes reais de inclusio, limitando sua capacidade de
compreensio e de resposta as necessidades especificas desses estudantes.
E, se ndo os impede, a0 menos coloca nos futuros docentes a necessidade
de buscarem por esse contato, de maneira nio curricularizada (como em
projetos de extensio, de pesquisa, de ensino etc.)

A auséncia dessa obrigatoriedade nos curriculos dos cursos de li-
cenciatura dificulta esse contato inicial essencial. Sem a vivéncia pratica
com alunos que necessitam de apoio especializado, os professores em for-
macido podem ter dificuldades para a compreensio de suas necessidades
especificas, o que acaba resultando em abordagens pedagdgicas menos sen-
siveis e, por vezes, inadequadas. Uma das possibilidades de intera¢io mais
direta durante o periodo de formagio é a realizagio do estdgio supervisio-
nado obrigatério, que possibilita uma oportunidade impar de compreen-
sdo sobre as necessidades desses estudantes, além de proporcionar um
aprendizado significativo e contextualizado. Mas hd que se garantir que
isso ocorra, e nao pensar que, por ser uma primeira experiéncia da maioria
dos graduandos em regéncia de sala de aula, disponibilizar turmas mais
homogéneas.

Além disso, a falta de interagio direta pode levar a uma visao limi-
tada sobre a diversidade de realidades presentes nas salas de aula, refor-
cando estereStipos e preconceitos com relagio aos estudantes apoiados
pela Educacgio Especial. Os futuros profissionais podem se sentir despre-
parados para desenvolver priticas inclusivas, uma vez que nio vivenciaram
aadaptagio de contetidos e metodologias necessarias no cotidiano das tur-
mas. Essa lacuna também pode dificultar a sensibilidade com relagio as

dificuldades vivenciadas por esses estudantes, ja que o convivio direto é
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essencial para que se estabelecam relacdes mais humanizadas e um contato
mais direto. No entanto, sabe-se que essas oportunidades sio raramente
proporcionadas durante o processo de formagio inicial.

Outro aspecto critico decorrente da auséncia de experiéncia direta
com os estudantes apoiados pela Educacio Especial é que os futuros edu-
cadores podem nio desenvolver as habilidades necessarias que geram am-
bientes de aprendizagem mais inclusivos. Por exemplo, ao se deparar com
um estudante que enfrenta grandes dificuldades na compreensio de con-
ceitos matemdticos, se o professor nio teve, durante sua formacio inicial,
orientacdes especificas sobre como abordar essas dificuldades, é provivel
que ele reproduza métodos superficiais, perpetuando as mesmas dividas
e desafios entre os estudantes. Além disso, a falta desse contato restringe o
repertério de estratégias adaptativas e inclusivas que os futuros professores
poderiam utilizar em suas praticas pedagdgicas. Essa limitagio resulta em
uma formagio docente que nio estd adequadamente preparada para aten-
der as demandas de uma educagio inclusiva, comprometendo a construgio
de um ensino que promova o desenvolvimento de todos.

Considerando as dificuldades e necessidades apresentadas pelos
estudantes apoiados pela Educa¢io Especial nos processos de ensino e
aprendizagem, ao serem propostas atividades matemdticas para toda a
turma, com um olhar mais atento aqueles que demandam maior apoio, é
possivel identificar principios que reforcam a inclusio. Dentre esses prin-
cipios, destaca-se a ideia de que todos os alunos, independentemente de
suas particularidades, tém o direito de participar das mesmas atividades,
garantindo uma educagio mais inclusiva (Peebles; Mendaglio, 2004, apud
Borges; Cyrino; Nogueira, 2020, p. 147).

Entre as razées que fundamentam a necessidade dessa interacio,
estd justamente a de evitar preconceitos que sio construidos e perpetuados
distantes da realidade e das potencialidades desses estudantes. Muitas ve-
zes, nossas concepgdes sobre o que cada estudante é capaz de alcancar sio
influenciadas por discursos generalizantes, que reduzem as individualida-
des a esteredtipos como: ‘todo autista age assim’ ou ‘todo surdo precisa

disso. Esses discursos, além de limitadores, nio contribuem para uma
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abordagem pedagdgica que considere as singularidades e reconheca as suas
reais capacidades.

O primeiro autor deste capitulo se recorda de quando estava no
segundo ano do magistério e o tema do estdgio supervisionado era a Edu-
cagdo Especial. Em sala de aula, discutia textos cientificos e outros materi-
ais com a professora, até que chegara o momento de realizar o estigio de
observagio obrigatéria na APAE — Associagio de Pais e Amigos dos Ex-
cepcionais. Ele relata se lembrar como se fosse hoje, de como chegou 4 ins-
titui¢do cheio de insegurangas, sem saber como agir ou interagir com os
estudantes que 14 estavam. No entanto, foi uma experiéncia fundamental
em sua formacio: as professoras o acolheram, aliis, ndo sé elas, como os
alunos também; explicaram sobre as particularidades de cada um, levando-
0 a perceber que eles tinham, sim, capacidades e habilidades que muitas
vezes a sociedade nio reconhece, e por vezes, sem conhecimento, assim
como a sociedade, faz-se julgamentos equivocados.

Até ingressar na graduagéo, esse foi o contato mais préximo que o
primeiro autor deste capitulo teve com a Educagio Especial, que transfor-
mou completamente sua visio sobre esses estudantes. Durante as duas
graduagdes que cursou, nio teve a mesma oportunidade de vivenciar algo
tio significativo; confessou que ficou surpreso ao perceber que a discussio
sobre Educacio Especial e Inclusiva era tratada de forma superficial, limi-
tando-se a uma ou duas disciplinas, sem o aprofundamento necessario.
Isso em cursos de licenciatura, que, em tese, deveriam formar os futuros
professores para atender a diversidade de publicos presentes nas salas de
aula. Essa lacuna na formagio o fez refletir sobre a importincia de ter con-
tato direto com o contexto inclusivo durante o processo de formacio.

Um estudante, de Pedagogia ou Matemadtica, precisa vivenciar
como pessoas com autismo, por exemplo, processam sequéncias légicas ou
como alunos surdos interpretam problemas matematicos com apoio de in-
térpretes de Libras. A auséncia desse contato pratico em formacio inicial
explica por que muitos educadores, ao se depararem com estudantes apoi-
ados pela Educagio Especial, limitam-se a repetir as mesmas explicacdes,

sem explorar recursos visuais, jogos ou tecnologias assistivas, estratégias
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essas que poderiam ser aprendidas e/ou vivenciadas durante o processo de
formagio.

Por isso, defendemos a necessidade de incluir experiéncias préticas
e de interagdo direta com estudantes apoiados pela Educagio Especial na
formagio inicial. O estudante com deficiéncia, na ampla maioria dos casos,
tem o direito de acessar o mesmo contetido e as mesmas informacdes que
os demais, e o professor precisa estar preparado para mediar esse processo.
Além disso, entendemos que a imersio em CONtextos reais, COmo o estigio
na APAE, nio sé amplia a compreensio sobre as potencialidades dos estu-
dantes apoiados pela Educagio Especial, mas também fortalece a sensibili-
dade em relagio as potencialidades de cada estudante. Essas experiéncias sio
essenciais para quebrar esteredtipos e preconceitos, além de proporcionar
um aprendizado pritico sobre o atendimento s necessidades de todos.

A formagio docente deve abranger tanto a formagio inicial quanto
a continuada, no sentido de avaliar criticamente sua pritica pedagdgica, de
modo que os professores possam repensar sobre a capacidade de recons-
truir e adaptar estratégias de intervencio, questionando suas certezas e
métodos de ensino de forma permanente (Meirieu, 2006). Os cursos de
formagio docente devem incorporar essas vivéncias, de modo que os edu-
cadores estejam preparados para a promogio de um ambiente inclusivo.

Deimling e Caiado (2012) destacam que algumas universidades
paulistas ndo ofereciam aos académicos a oportunidade de realizar estigios
supervisionados em institui¢des que atendem os estudantes apoiados pela
Educagio Especial. Isso revela uma lacuna na formagio docente, pois, para
muitos, o primeiro contato com esse publico pode ocorrer apenas apds a
conclusio da formagio, no inicio da atuagio em sala de aula, conforme ji
mencionado; o que pode comprometer a atuagio desses profissionais. Para
Meirieu (2006), a escola deve ser aberta a todos, sendo a exclusio incom-
pativel com sua esséncia. O primeiro autor corrobora ressaltando que se,
durante sua formagio inicial, nio tivesse sido oportunizado o estigio na
APAE, certamente, seu primeiro contato profissional com os estudantes
apoiados pela Educagio Especial poderia ser negativo, no que diz respeito

a qualidade do atendimento educacional.
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Ao conhecerem os recursos e apoios especializados, os futuros
profissionais se formam para o trabalho colaborativo com diferentes pro-
fissionais, consolidando as redes de apoio essenciais 4 inclusio educacio-
nal. Historicamente, as atitudes sociais em relacdo A inclusio nem sempre
foram positivas, sendo que condutas favordveis geralmente emergem de vi-
véncias reais e priticas nos processos formativos. Quando a matriz curri-
cular incorpora disciplinas que propiciam intera¢io direta com pessoas
com deficiéncia, configura-se como uma das estratégias mais pertinentes
para transformar concepgdes e atitudes acerca da inclusio (Fonseca-Janes;
Omote, 2013).

Embora as legislagoes educacionais brasileiras apresentem contra-
di¢oes histdricas caracteristicas das politicas publicas, elas representam
avancos substanciais na formagio pedagdgica. Tais normativas ampliam a
concepgio da formagio docente, transcendendo aspectos meramente dis-
ciplinares ao valorizar a pesquisa cientifica e destacam o estigio curricular
como eixo fundamental do processo formativo (Deimling, 2013). Nesta
perspectiva, o estdgio supervisionado assume papel central, pois, conforme
Contreras (2002, p. 199), a autonomia profissional se constréi nas rela-
¢es, nunca no isolamento. Mais do que aplicar teorias, o estagio possibi—
lita a analise critica da realidade educacional, articulando saberes académi-
cos e préticas docentes. O contexto da Educagio Especial, ainda que este-
jamos falando de uma perspectiva inclusiva, transforma-se em um espaco
privilegiado de investigagio sobre priticas escolares inclusivas, contribu-
indo para a formagcio inicial por meio da reflexio critica que redireciona
para acdes pedagdgicas mais favordveis as aprendizagens (Conceicio;

Krug, 2009).

A necessidade de se repensar o uso de recursos e infraes-
trutura em favor da tematica da inclusao

A disponibilidade de recursos e infraestrutura é fundamental para
o processo de inclusio, ja que, sem financiamento e suporte adequado, a

inclusio sequer se concretiza. Se recursos pedagégicos sio favoraveis para
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todos os estudantes, para alguns eles esses recursos sio fundamentais e
devem ser considerados um direito. No entanto, a simples existéncia des-
ses recursos, como salas de apoio, brinquedotecas e materiais adaptados,
nio é suficiente se nio houver uma articulagio com a formagio de profes-
sores para atuarem no contexto da Educagio Especial em uma perspectiva
Inclusiva. Faz-se necessario integrar esses recursos as disciplinas e aos ob-
jetivos formativos dos cursos. A presenca de recursos que favorecem a in-
clusdo s6 cumpre seu papel quando acompanhados de discussées teéricas
e praticas sobre seu uso e impacto no desenvolvimento dos estudantes.

No caso do ensino de Matemitica, por exemplo, a infraestrutura
em favor da inclusio vai além de rampas e salas acessiveis; inclui materiais
como réguas braille, softwares de modelagem 3D para visualizagio espa-
cial, ou até mesmo aplicativos que convertem equagdes em judio. Con-
tudo, como apontam Poker, Valentim e Garla (2017), esses recursos mui-
tas vezes sio subutilizados porque os cursos nio ensinam sua aplicagio
pedagdgica. Por exemplo, uma calculadora adaptada para alunos com de-
ficiéncia motora s6 serd 1til se o professor souber integri-la is atividades,
contextualizando seu uso em problemas do cotidiano.

A implementagio da inclusio nas institui¢des educacionais s6 é
possivel com a garantia de recursos apropriados, uma vez que incluir vai
além de identificar caréncias e demandas dos estudantes, mas exige a
oferta de infraestrutura que devem ser tomadas como um direito, e nio
um privilégio. Observa-se que, quando as institui¢c6es nio seguem mode-
los inclusivos, elas funcionam no limite de sua capacidade operacional para
o atendimento aos estudantes apoiados pela Educacio Especial. A disponi-
bilizacdo de mais recursos materiais e profissionais é imprescindivel, pois
sdo elementos chave para suprir as especificidades desse publico. Embora
nio seja uma preocupagio exclusiva das escolas, a auséncia desses recursos
limita sua capacidade de responder a essas demandas (Rodrigues, 2006).

Embora seja desafiador que um curso de formacgio docente con-
siga contemplar em sua grade curricular todos os saberes especificos rela-
cionados A diversidade de perfis de estudantes com os quais os futuros

educadores irdo interagir, a inclusio deve ocupar um lugar central e prio-
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ritirio na base da formagio profissional. E fundamental que os professo-
res estejam aptos a ajustar seus métodos e ferramentas diante dos contex-
tos inclusivos, que sio complexos, visando a promogio do ensino e da
aprendizagem. Nio se trata de idealizar turmas uniformes, mas de valori-
zar a pluralidade e as diferengas. Um curriculo inclusivo exige, além de
suporte material e infraestrutural, a integragio desses elementos com re-
flexes tedrico-préticas que orientem sua aplicagio. A mera existéncia de
recursos nio garante sua efetividade; é preciso discutir de que modo eles
favorecem o desenvolvimento dos estudantes, assegurando seu uso de
forma estratégica e contextualizada (Poker; Valentim; Garla, 2017).

Mesmo em curriculos supostamente mais inclusivos, observam-se
fragilidades, como a formagio insuficiente acerca das particularidades das
deficiéncias, caréncia de infraestrutura acessivel e escassez de recursos pe-
dagdgicos adaptados, laboratérios especializados e profissionais qualifica-
dos. Essas lacunas reforcam a necessidade de um planejamento diddtico
criterioso, selecio de recursos adequados e defini¢io de estratégias peda-
gbgicas intencionais (Berni; Omodei, 2016).

Ainda que o nimero de matriculas de estudantes apoiados pela
Educagéo Especial no ensino regular tenha crescido expressivamente, esse
avanco ainda se restringe, em grande parte, a0 acesso fisico as instituicdes,
sem correspondéncia no éxito da aprendizagem. A adogio de atividades
diversificadas e recursos adaptados ¢ indispensdvel para priticas pedagé-
gicas inclusivas. A insuficiéncia de materiais e suportes pedagdgicos pre-
judica tanto o processo educacional quanto a consolida¢io da inclusio
(Poulin; Figueiredo, 2016).

A infraestrutura escolar, os recursos humanos e materiais, as con-
digoes laborais dos docentes e a organizagio institucional sio aspectos cri-
ticos que exigem uma andlise continua, independentemente da presenca
dos estudantes apoiados pela Educa¢io Especial. Contudo, como aponta
Deimling (2013), muitos professores ainda nio dominam estratégias para
adaptar metodologias as demandas individuais dos estudantes ou nio dis-

poem de parcerias com especialistas e recursos especificos para o atendi-
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mento adequado desse publico. Isso ji evidencia a urgéncia de investimen-
tos estruturais e formativos para além do discurso inclusivo.

O sistema educacional vigente no Brasil estd fundamentado em
principios que priorizam o respeito A diversidade discente, o que impde
novas exigéncias a formagio docente. Se uma institui¢io de ensino se ori-
enta por valores inclusivos, é indispensavel que seus educadores desenvol-
vam saberes e competéncias para trabalhar com publicos heterogéneos,
empregando metodologias e instrumentos pedagdgicos variados (Poker;
Milanez, 2015). Para o atendimento dos estudantes apoiados pela Educa-
¢ao Especial, é fundamental adaptar ambientes fisicos, materiais diddticos
e disponibilizar servicos de apoio que otimizem o processo educativo
(Deimling, 2013). Os recursos especializados demonstram maior potén-
cia quando aplicados de forma intencional e contextualizada, principal-
mente para alunos com deficiéncia que, além da necessidade, tém direito
a solicitar o uso de metodologias diversificadas.

Nesse sentido, estudos como os de Healy e Fernandes (2015) evi-
denciam que softwares de geometria dinimica e materiais concretos,
quando integrados 4 formagio docente matemdtica, podem reduzir bar-
reiras no ensino de matemdtica para estudantes com deficiéncia visual ou
transtornos de aprendizagem, desde que acompanhados de formagio ade-
quada. E nés complementamos, pois entendemos que esses recursos, na
maioria das vezes, contribuiram com a aprendizagem de estudantes tipi-
cos, sem necessidades especificas, mas que simplesmente nio estio apren-
dendo com nossas aulas.

A Lei Brasileira de Inclusio - n° 13.146/2015 (Brasil, 2015) de-
termina que as IES, publicas ou privadas, ofertem condi¢des para o Aten-
dimento Educacional Especializado com base em materiais pedagdgicos
adaptados, flexibilizagio de avaliagdes e atividades que contemplem as es-
pecificidades de cada puablico da Educagio Especial. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional - n® 9.394/1996 (Brasil, 1996) reitera que
todas as escolas devem assegurar métodos e recursos variados para o aten-
dimento das demandas especificas, garantindo a formagio docente para a

promogio da inclusio em classes regulares. Contudo, persistem desafios,
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como a escassez de profissionais qualificados e infraestruturas inadequa-
das, que comprometem a acessibilidade e a eficicia do processo inclusivo
(Prandi et al., 2016).

Construir uma escola inclusiva ultrapassa a garantia de vagas em
turmas regulares e adaptagdes estruturais; exige docentes qualificados
para criar um ambiente pedagdgico que valorize tanto as limita¢des quan-
to as potencialidades dos estudantes, promovendo respeito e equidade
(Silva; Matos, 2016). Apesar de adaptagdes pontuais na infraestrutura,
persistem lacunas significativas para que os espagos sejam considerados
plenamente adequados e de qualidade no atendimento aos estudantes pu-
blico-alvo da Educagio Especial (Santos; Capellini, 2021). Esses aspectos
nio podem ser assumidos pelos docentes de maneira isolada, mas devem
ser uma politica de estado que reverbere nas politicas das escolas e nas
atua¢oes docentes em sala de aula.

A formagio docente, tanto inicial quanto continuada, é funda-
mental na atuag¢io com a diversidade da Educagio Bdsica, assumindo
maior importincia na Educagio Especial, dada as necessidades especificas
desses estudantes. Ressaltamos a existéncia de laboratérios e materiais pe-
dagégicos nas instituicdes educacionais, mas sua relevincia sé se efetiva se
houver integragio com debates sobre o seu papel nos curriculos. E neces-
sdrio priorizar e selecionar recursos que possam ser usados coletivamente
e alinhados A realidade dos estudantes, professores e instituigio, j& que

cada contexto é singular.

A relevancia da articulacao entre as discussodes tedrico-
metodologicas e as caracteristicas e necessidades espe-
cificas dos estudantes

O dltimo aspecto destacado faz referéncia a discussio acerca da
metodologia de ensino e aprendizagem e objetivos formativos desarticula-
dos das caracteristicas dos estudantes apoiados pela Educacio Especial.
De acordo com Poker e Milanez (2015), para promover discussGes mais

aprofundadas sobre as metodologias pedagdgicas inclusivas, é essencial
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que os documentos norteadores das instituicoes de ensino proponham
préticas pedagdgicas que considerem a realidade local e as necessidades
dos estudantes. Ademais, a avaliagio deve considerar o uso de recursos e
métodos que facilitem a aprendizagem, evitando resultados descontextua-
lizados (Garcia, 2003). Um professor formado sob uma perspectiva inclu-
siva precisa compreender estratégias como a aprendizagem multissenso-
rial, resoluc¢io colaborativa de problemas, planejamento universal etc. Tais
aspectos favorecerio a compreensio pelo docente das novas demandas
para a atuagio de professores em escolas inclusivas.

A construgio de um documento norteador pautado sob a perspec-
tiva da educagio inclusiva exige reorientagio do curriculo, desde a organi-
zagao estrutural A escolha de metodologias. Muitos dos objetivos formati-
vos dos cursos nio consideram as temdticas relacionadas 3 Educagio Es-
pecial em uma perspectiva inclusiva; poucos documentos analisados apre-
sentam objetivos formativos relacionados a inclusio de forma explicita.

Nao basta que os cursos de formagio atendam com disciplinas,
dentre outros recursos, mas sio necessirias articulacdes que auxiliem de
quais possiveis maneiras ensinar nas diferentes dreas sob a perspectiva da
Educagio Inclusiva. Todos os elementos que compdem os processos de en-
sino e aprendizagem nas diferentes institui¢des de ensino sio necessirios,
porém, a maneira como esse ensino é viabilizado aos estudantes é de suma
importincia e merece atengio especial, independentemente de quais sejam
as temdticas ou componentes curriculares.

Os cursos de formagio inicial oferecem aos futuros professores a
oportunidade de compreenderem as caracteristicas e concepgdes da Edu-
cagio Inclusiva e a sua fun¢io como base dos processos de ensino e apren-
dizagem, por isso os objetivos formativos sio fundamentais (Poker; Valen-
tim; Garla, 2017). Nesse sentido, muito nos preocupa que a maioria dos
documentos analisados na pesquisa do primeiro autor (Alves, 2021) se-
quer explicita a temdtica inclusiva no rol de seus objetivos.

Um curriculo razodvel é aquele que enuncia seus objetivos levando
em consideracio as capacidades gerais que a educagio trata de estabelecer,

e nao unicamente as aprendizagens especiﬁcas e os objetos operacionais.
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A educagio se propoe a ampliar a capacidade dos estudantes, que eles
aprendam nio apenas determinados contetidos e habilidades, mas que au-
mentem a capacidade de fazer coisas por si mesmos e sua capacidade de
aprender (Coll; Paldcios; Marchesi, 2004).

Nas institui¢des que atendem os estudantes apoiados pela Educa-
¢do Especial, a formagio de boa qualidade dos professores(as) é funda-
mental e determinante para que os objetivos formativos sejam identifica-
dos e alcangados, e cabe a esses profissionais, em conjunto e colaboragio
com toda a escola, promoverem a reorganizagio escolar com vistas a ga-
rantir o ensino a todos. Portanto, nesse processo de formagio, sio impres-
cindiveis contetidos apropriados para possibilitar uma melhor compreen-
sd0 acerca do conceito de inclusio educacional, bem como das praticas pe-
dagdgicas inclusivas (Poker; Milanez, 2015). A formagio inicial, a conti-
nuada e as experiéncias com as praticas docentes integram e originam pen-
samentos e atitudes, provocando saberes que incluem a mobilizagio de co-
nhecimentos e metodologias, como valores individuais, coletivos e cultu-
rais da escola (Gatti, 2014).

A compreensio de todos os direitos e o atendimento as especifici-
dades desses estudantes, associadas ao uso de recursos diversificados, con-
tribuem para as priticas pedagdgicas inclusivas. A elaboragio do projeto
politico pedagdgico é fundamental para que todas as a¢oes da escola pos-
sam ser encaminhadas de acordo com a perspectiva inclusiva, porém, para
que essas agdes possam realmente ocorrer, é necessirio que haja uma for-
magio inicial de boa qualidade, que viabilize as novas metodologias e pra-
ticas pedagdgicas (Poker; Valentim; Garla, 2017).

Tendo como base a formagio dos futuros pedagogos(as), espera-
se que todos os professores sejam conscientes da diversidade e respeitem
as diferencas, porém, é necessdrio refletir que somente respeitar as diferen-
cas e demonstrar consciéncia nio é suficiente para formar profissionais
para atuarem no contexto inclusivo. Ainda que haja legislagoes vigentes
abordando a temadtica, é possivel observar certa desarticulagio entre o en-
sino comum e a Educa¢io Especial e, consequentemente, com o Atendi-

mento Educacional Especializado. Faltam discussées quanto as priticas
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pedagdgicas e os aspectos formativos dos cursos de licenciatura (Prieto,
2004). A Educagio Inclusiva é muito maior do que a retirada de obsticulos
que impedem que alguns estudantes cursem o ensino regular: configura-
se como um processo dinimico e continuo (Fonseca-Janes; Omote, 2013).

Isso nos remete 4 reflexio de uma questio necessiria: como pensar
em inclusio, se sequer a temdtica é objetivada explicitamente nos docu-
mentos? Esse é um tema que nio estd suficientemente nos holofotes das
formacbes, ainda mais em cursos que formam para a atuagio mais direta
com o publico-alvo da Educa¢io Especial em uma perspectiva inclusiva,

como é o caso dos cursos de licenciatura.
... Ultimas palavras

Em nossas tltimas palavras aqui, destacamos que, embora o termo
Educagio Inclusiva seja amplamente discutido hd tempos, ele nem sempre
teve espaco para debates aprofundados ou para o desenvolvimento de
acdes que promovam a aprendizagem inclusiva nos espagos educativos. No
entanto, cabe ressaltar que a construgio e concretiza¢io de uma escola in-
clusiva depende do envolvimento de todos os atores do contexto escolar,
nio apenas dos professores. A formagio para o ensino de Matemitica, em
particular, seja em cursos de Pedagogia (nosso foco aqui) ou em Matema-
tica, carece de uma abordagem intencionalmente inclusiva. E preciso que
esses cursos formem os futuros docentes para ensinar matemdtica nio
como um componente curricular rigido, mas como uma Iinguagem mais
acessivel a todos, pensando mais nas potencialidades dos estudantes do
que nas dificuldades. Isso implica repensar matrizes curriculares, integrar
tecnologias assistivas e garantir que a inclusiao seja um eixo estruturante,
transversal.

Concluimos que, embora haja avancos, ainda hd muito a ser feito
para garantir uma formacio inicial de boa qualidade que forme professores
para a atuagdo com todos. A formacio inclusiva nio apenas promove o
acesso A educagio de boa qualidade, mas também contribui para uma for-

macdo humana e cidada. A reflexdo sobre como a inclusdo é abordada nos
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cursos de licenciatura é essencial, e a construgio de um espago educacional
mais inclusivo deve ser um compromisso compartilhado por todos os en-
volvidos no ambiente escolar. A auséncia de articulagio nos documentos
dos cursos indica que a inclusio ainda nio é uma caracteristica cultural da
formacio inicial, destacando a necessidade de um esforco coletivo para

transformar essa realidade.
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Resumo

Este capitulo apresenta uma sintese de investigagio realizada, teoricamente apoi-
ada na Teoria Antropolégica do Didético, mais especificamente no constructo
Percurso de Estudo e Pesquisa — PEP, buscando evidenciar a possibilidade de
uma formagio de professores para ensinar Matemdtica com uma perspectiva
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inclusiva, sem que seja necessiria a proposi¢io de um programa em separado, vol-
tado especificamente 3 Educagio Especial na perspectiva inclusiva. Para isso, a
tese que a pesquisa buscou comprovar é a de que é possivel a articulag¢io de con-
tetidos programdticos de componentes curriculares obrigatérias com temas alusi-
vos 2 inclusdo, de maneira a abordar, transversalmente essa temdtica. Identifica-
mos por meio da pesquisa realizada que a articula¢io entre a Diditica da Mate-
mitica e a Educacio Inclusiva contribui para uma formagio docente mais consci-
ente e preparada para os desafios da sala de aula diversa. As anélises das atividades
realizadas pelos académicos demonstraram que a abordagem metodoldgica por
meio do PEP favoreceu a compreensio da complexidade do ensino inclusivo e
promoveu reflexdes sobre a pritica pedagdgica.

Palavras-chave: Formagio de Professores. Inclusio. Percurso de Estudo e Pesquisa.
Introducao

A educagio brasileira, desde 2008, é considerada na perspectiva
inclusiva o que tem desafiado a academia a propor alternativas para que ela
se efetive. A Sociedade Brasileira de Educagio Matematica (SBEM), pat-
ticularmente mediante 0 GT13, Grupo de Trabalho Diferenca, Inclusio e
Matematica, assumiu o desafio e realiza pesquisas tedricas e praticas abar-
cando o estabelecimento de abordagens pedagégicas, criagio de recursos
didéticos, elaboragio de tarefas que sejam potencialmente inclusivas, con-
siderando tanto estudantes de grupos minoritirios quanto hegemdnicos.
A formagio de professores para ensino inclusivo de Matemdtica também
é foco de atengio. Discussées indicam dois caminhos: criagio de compo-
nentes curriculares especificos destinados ao estudo das necessidades edu-
cacionais especificas (NEE) e as condi¢des para o seu atendimento ou a
transversalidade do tema inclusio durante toda a formagio inicial, con-
forme proposto por Borges e Cyrino (2021).

Para Rodrigues (2006, p. 6), a inclusdo de disciplinas especificas
nos curriculos da formagio inicial “[...] é sem dtvida importante por poder
vir a familiarizar o futuro professor com o conhecimento de situa¢des pro-
vaveis que, face A crescente inclusio de alunos com NEE nas escolas regu-

lares, que ele poderd vir a enfrentar”. Este renomado pesquisador portu-
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gués considera, todavia, quea énfase nos casos mais complexos das neces-
sidades educacionais especificas nos cursos de licenciatura pode ser um
desservigo ao proporcionar ao futuro professor subsidios para avaliar sua
futura a¢io docente como “quase inultrapassivel” e nos alerta que o “[...]
conhecimento da diferenca nio é sempre positivo; podemos conhecer para
melhor segregar” (Rodrigues, 2006, p.7).

Nesta mesma direcio, pesquisadores como Winn e Blanton
(2005) e Young (2008) alertam que a adogio de curriculos com énfase em
determinadas especificidades ou deficiéncias, acabam por reforcar a ideia
de que uma formacio altamente especializada seja necessaria para atuar
com estudantes com NEE, proporcionando argumentos para os professo-
res se esquivarem de atuar em uma perspectiva inclusiva, em funcio de se
sentirem despreparados.

Rodrigues (2006, p.7) postula que a formacio inicial, no que se
refere aos estudantes apoiados pela Educacio Especial,“[...] deve ser feita
em termos das deficiéncias mais ligeiras (a esmagadora maioria dos casos
que surgem nas escolas regulares) e que todo o conhecimento da diferenca
seja integrado numa compreensio da diversidade humana”. Considerando
esta proposta de Rodrigues (2006), a de Borges e Cyrino (2021) a respeito
da transversalidade do tema inclusio e a importincia das discussoes sobre
a diversidade humana, o que nos remete 2 interseccionalidade conforme
observaram Pugach et al. (2012), desenvolvemos a pesquisa da qual este

capitulo apresenta um recorte.
O cenadrio

A pesquisa foi desenvolvida no curso de Licenciatura em Matemi-
tica da Universidade Estadual do Oeste do Parand, Unioeste, cuja pro-
posta curricular busca contemplar recomendagoes do Ministério da Edu-
cagio tais como maior articulagido entre as disciplinas e entre teoria e pra-
tica, ampliagdo da carga hordria de atividades priticas e estigio supervisi-
onado, uso de metodologias diferenciadas para o ensino dos conceitos ma-

temdticos na graduagio e inclusio obrigatdria da disciplina de Libras.
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Outras modificagdes ocorreram por demandas internas, como a realizada
no ano de 2023, em que foi alterado o projeto do curso, com alteragio de
carga horaria de disciplinas e a inser¢io de outras, entre elas uma disciplina
intitulada ‘Educa¢io Matemitica Inclusiva. Entretanto, ainda ha mudan-
¢as, que consideramos necessdrias, como o uso, em todas as disciplinas, de
metodologias de ensino diferenciadas para o ensino dos conceitos aborda-
dos durante a formacio inicial do professor de Matematica e a intensifica-
¢io de discussdes e reflexdes sobre o ensino da Matemdtica com um curri-
culo articulado, tanto na graduagio como na escola bésica, promovendo a
aprendizagem de todos os alunos de maneira colaborativa e cooperativa,
em situacgdo de inclusio ou nio.

Neste texto, apresentamos uma sintese da pesquisa realizada nos
anos de 2019 a 2022 (Antunes, 2022)*, no 4mbito da disciplina intitulada
‘Didética Aplicada ao Ensino de Matemitica, alocada no segundo ano, em
que foram abordados temas relacionados 4 Diddtica da Matemitica, pet-
meados com textos que possibilitaram reflexdes relacionadas a inclusio de
alunos com deficiéncia em sala de aula de uma escola regular comum tendo
como pano de fundo, o ensino de fung¢io afim.

A motivagio para a realizacio da pesquisa foi a de identificar a pos-
sibilidade de articulagio entre conceitos abordados no curso de Matema-
tica e os desafios de uma sala de aula inclusiva, conduzindo reflexées e
construgio de sequéncias didaticas elaboradas pelos académicos, pensadas
para estudantes com NEE.

Durante as aulas da disciplina foram estudadas teorias da Didatica
da Matemitica de influéncia francesa, constantes no programa da disci-
plina, incluindo: Contrato Diddtico (Brousseau, 1982); Obsticulos Epis-
temoldgicos e Diditicos (Bachelard, 1996); Brousseau, 1986); Teoria dos
Campos Conceituais (Vergnaud, 1996); Transposicio Didatica e Teoria
Antropolégica do Didético (Chevallard, 1999); Teoria dos Registros de
Representagio Semidtica (Duval, 1993). Articulados a estas teorias foram
abordados temas relacionados A Inclusio, surdez e deficiéncia visual, além

do conceito de Fun¢io Afim. Como as teorias da Didética da Matemitica

4 Aprovado pelo Comité de Etica da Unioeste (CAAE 17270619.6.0000.0107).



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

sdo mais facilmente compreendias quando atreladas a um objeto matematico,
optamos pela fun¢io afim; que tem o mapeamento de seu campo conceitual
como foco das pesquisas do GePeDiMa — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica da Matematica, liderado por uma das autoras deste capitulo.

Como abordagem metodoldgica adotamos o Percurso de Estudos
e Pesquisas (PEP), fundamentado na Teoria Antropoldgica do Didético
(TAD), sob o paradigma do ‘questionamento do mundo’ (Chevallard,
2013). O PEP, composto por 22 Atividades de Estudos e Pesquisa (AEP),
foi desenvolvido ao longo de 30 encontros (60 horas), nos quais os acadé-
micos trabalharam em grupos fixos, colaborando na resolugio das ativida-

des propostas.
Percurso de Estudo e Pesquisa (PEP)

O paradigma de ‘questionamento do mundo’, alicerce do PEP pro-
poe um ensino investigativo, no qual os estudantes exploram e constroem
conhecimentos a partir de perguntas abertas, contrastando com o modelo
tradicional, em que sio apresentadas as defini¢des seguidas por exemplos e
exercicios de fixagio, chamado por Chevallard (2013) de ‘monumenta-
lismo'. Para evitar um ensino baseado na reprodugio de conceitos, Cheval-
lard (2009) propoe que o PEP seja organizado em torno de questdes que
demandam investigacio e reflexio, permitindo a construgio do conheci-
mento de forma ativa podendo abordar conceitos dentro e fora de uma dis-
ciplina. A questio principal de um PEP, que vai orientar todo o seu desen-
volvimento, é denominada ‘questio geratriz e dela decorrem outras ques-
toes cujas respostas conduzem a construgio do conhecimento em tela.

O Percurso de Estudo e Pesquisa (PEP) aplicado 4 formagio de
professores busca desenvolver um modelo alternativo para o ensino da
Matematica, promovendo reflexdo sobre a pratica docente. Em nossa pes-
quisa ele foi implementado com enfoque inclusivo, desafiando os académi-
cos a elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de Fun¢io Afim em
uma turma com estudantes surdos, cegos ou com baixa visio. O processo

envolveu anilise de curriculos e de livros didéticos, construgio coletiva de
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uma sequéncia didética com o uso de diferentes estratégias metodoldgicas
e reflexdo sobre o ensino de Fun¢io Afim em uma turma inclusiva. A abor-
dagem seguiu o paradigma do ‘questionamento do mundo’ incentivando a
emancipagio diddtica e a problematizacio das praticas de ensino.

Nossa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de identificar as
possibilidades da articulagio entre o contetido programitico de uma com-
ponente curricular obrigatdria de um curso de Licenciatura em Matema-
tica, em nosso caso, da‘Didatica Aplicada ao Ensino de Matemitica, com
temas alusivos 2 Educagio Inclusiva, direcionados pela questio de pes-
quisa: Em que medida o desenvolvimento de um Percurso de Estudo e Pesquisa
(PEP) com académicos da disciplina que trabalba conceitos da Diddtica da
Matemadtica, permeados por pressupostos inclusivos, contribui para uma for-
magao docente para atuagdo em uma sala de aula inclusiva?

Para responder a esta questio de pesquisa foi proposto um PEP
desenvolvido com os dezoito académicos inscritos na disciplina, com a me-
dia¢io da docente e pesquisadora, que teve como questdo geratriz (Qq):
Como elaborar uma sequéncia diddtica para promover a aprendizagem de fun-
¢do afim em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma escola inclusiva
que possui alunos surdos, cegos ou com baixa visdo?

Desta forma, a disciplina ‘Didatica Aplicada ao Ensino de Mate-
mitica foi ministrada considerando o desenvolvimento do PEP, composto
por 22 Atividades de Estudo e Pesquisa (AEP), desenvolvidas em 30 en-
contros, buscando responder questdes derivadas da Q oriundas das dis-
cussoes dos estudantes ou direcionadas pelos pesquisadores, sempre obje-
tivando a articulagio entre o contetddo programitico e temas alusivos a
Educagio Inclusiva, particularmente referentes ao ensino de Matemdtica

para estudantes surdos e cegos.
Educacao Inclusiva

Ao falar em Educacgio Inclusiva somos conduzidos a questiona-
mentos como: Inclusio em qué? Inclusio de quem? Inclusio para qué?

Para garantir a inclusdo de estudantes em escolas comuns é necessiria uma
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mudanca de paradigma na escola, promovendo uma a¢io formadora que
valorize o cotidiano do aluno. Segundo Rodrigues (2006), uma escola in-
clusiva deve desenvolver politicas, culturas e priticas que permitam a cons-
trugio compartilhada do conhecimento, eliminando a discriminagio.

A Educagio Inclusiva foi definida por Skovsmose (2019) como
aquela que vai além das diferencas, sem tentar encaixar os alunos na not-
malidade como orientado pela Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994), ao
destacar que escolas centradas na crianca devem respeitar as diferencas e
garantir dignidade a todos. Além disso, Rodrigues (2006) descreve a ne-
cessidade de investimentos em recursos e tempo para debates entre profis-
sionais da educacio, questionando priticas tradicionais e propondo meto-
dologias mais inclusivas.

Reflexdes acerca da fungio da escola, dos profissionais e professo-
res subsidiam a transformacgdo para um sistema educacional mais inclu-
sivo, envolvendo desde a remogio de barreiras arquitetdnicas até o uso de
préticas de ensino adaptadas as diferencas, proporcionando recursos espe-
cificos sem discriminagio (Mantoan, 2003). A inclusio, porém, nio im-
plica que cada aluno deva ter um método de ensino individualizado, o que
seria impossivel de ser realizado e sequer desejado, pois nio seria uma ati-
tude inclusiva. O que se propde é que sejam oferecidas diferentes aborda-
gens e recursos, que legitimem as diferencas dos estudantes da turma, me-
diante o trabalho em grupo e individualmente, de acordo com as diferencas
e necessidades de cada aluno, mas objetivando o acesso ao saber de todos
(Heward, 2003).

Um ambiente inclusivo permite a autonomia dos alunos, promo-
vendo aprendizado colaborativo e estratégias diferenciadas que beneficiam
toda a turma. Skovsmose (2019) enfatiza que a inclusio deve ir além da
simples inser¢io de alunos com deficiéncia na escola, promovendo encon-
tros entre diferentes realidades e ampliando as possibilidades educacio-
nais. Para que esses encontros sejam produtivos, trés aspectos sao funda-
mentais: evitar classificacdes excludentes, promover investigagdes coletivas
e reconhecer a imprevisibilidade dos resultados. A diversidade na sala de

aula contribui para a educagio, pois reflete a pluralidade da sociedade.
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Exemplos praticos demonstram a eficicia da inclusio na aprendi-
zagem de todos os estudantes em sala de aula. Lorencini (2019) mostrou
que o trabalho em duplas beneficiou todos os alunos, nio apenas aqueles
com deficiéncia visual. O trabalho em grupo, segundo Mantoan (2003),
fortalece a cooperagio e o reconhecimento da diversidade de talentos, pro-
movendo um ambiente de aprendizado inclusivo. A Educagio Inclusiva de
estudantes apoiados pela Educagio Especial, ndo trata apenas de inserir
alunos com deficiéncia na escola, mas de reformular a estrutura educacio-
nal para atender s especificidades de cada um, promovendo igualdade, di-
versidade e participagio ativa no processo de aprendizagem.

A reflexdo sobre a inclusio também deve abranger a formagao de
professores. A preparagio para atuar em contextos inclusivos deve ser for-
talecida nos cursos de licenciatura, proporcionando vivéncias que permi-
tam aos futuros docentes desenvolverem estratégias adaptadas is necessi-
dades dos alunos. Uma forma de promover isso é por meio da criagio de
uma disciplina para refletir especificamente sobre aspectos relacionados a
inclusio, a realizagio de estdgios curriculares em salas de aula com alunos
apoiados pela Educagio Especial, o que permite experiéncias diretas com
ainclusio e a inser¢do de temas relativos A inclusio de maneira transversal
aos conceitos abordados nas diferentes disciplinas do curso

Documentos oficiais ji estabelecem diretrizes para a inclusio na
educagéo basica e no ensino superior, No entanto, Borges, Cyrino e No-
gueira (2020) indicam que a temdtica ainda é pouco abordada nos cursos
de licenciatura, embora avangos tenham sido observados. Pensando na for-
magio do professor de Matemitica propusemos o Percurso de Estudo e
Pesquisa (PEP), abordando a inclusio de forma transversal ao contetdo
programatico da disciplina de Diddtica Aplicada & Matemdtica, cujo traba-
lho final foi a construgio pelos académicos e orientados pelos pesquisado-
res, de sequéncias didaticas pensadas para atender alunos surdos e ouvin-

tes, cegos e videntes.
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Arealizacao da pesquisa

As atividades que constituiram o PEP foram realizadas em gru-
pos, que se mantiveram fixos ao longo do periodo, sendo as discussdes gra-
vadas e analisadas posteriormente para compreendermos as dificuldades e
estratégias utilizadas pelos académicos. O desenvolvimento do PEP foi es-
truturado para incentivar a formulagio de questdes e reflexdes, orientando
os académicos na busca por respostas sobre a inclusio no ensino de Mate-
mitica. Com o objetivo de responder a uma questio geratriz Q, estrutu-
rada a partir de sua realidade, do cotidiano, de situa¢des que facam sentido
aos envolvidos, que possibilitem levar para a sala de aula questdes proble-
mdticas. A partir da questdo geratriz’, Qg, podem ser geradas questdes a
ela derivadas e uma cadeia de respostas, as quais compdem as AEP, que
podem ser chamadas de respostas parciais que contribuem para a formu-
lagio da resposta final esperada R.

O processo de elaboragio das questdes derivadas ocorreu durante o
PEP e os académicos eram instigados a refletir sobre pontos relevantes para
a obtengio da resposta A questio geratriz. Por meio da compilagio das refle-
x0es, as questdes derivadas iam sendo organizadas para auxiliar no processo
de busca pela resposta final esperada R. Algumas questdes derivadas nio
emergiram dos académicos, porém, como eram pertinentes para obtencio
da resposta final esperada, foram propostas pelos pesquisadores.

Retomando, com a intengdo de facilitar a compreensio do leitor
para o que segue, temos que a questio geratriz Q, que norteou todo o PEP
foi: Como elaborar uma sequéncia diddtica para promover a aprendizagem de
fungao afim em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma escola inclusiva
que possui, entre seus estudantes, alunos surdos, cegos ou com baixa visao?

O percurso em busca da resposta final esperada R foi organizado
por meio de vinte e duas Atividades de Estudo e Pesquisa (AEP), origina-

das das questdes derivadas da questdo geratriz, com objetivo de obter

5 Chevallard (2013) estabelece nomenclaturas especificas para essas questdes e respostas;
contudo, optamos por nao as adotar, considerando que este capitulo pode ser lido por pes-
soas que ndo possuem familiaridade com a TAD.
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respostas que, juntas, convergem e direcionam para a resposta da questio
geradora do PEP. As AEP tiveram duragio diferente ao longo das aulas,
pois foram organizadas de maneira a responder as questdes derivadas. Elas
foram organizadas de maneira articulada, entretanto, cada uma tem arti-
culagio mais direta com um dos temas trabalhados durante o PEP, ou seja,
algumas estio mais relacionadas com as teorias da Didética da Matematica
e contetidos previstos pela ementa da disciplina, outras com Educacio In-
clusiva ou Inclusio e, ainda, com Fun¢io Afim. O esquema a seguir expde
a classificagio das AEP com relagio a esses trés eixos considerados no PEP

PI‘OpOStO.

Figura 1: AEP desenvolvidas durante o PEP

Inclusdo [« funcao

afim

Conteudo

r da
Disciplina
AEPO4 5
AEP11

AEP12 ‘
AEP13

4 Résposfa,
> -«
Esperadd

Fonte: Dados da pesquisa.

Apresentamos, a seguit, no Quadro 1, as AEP, indicando a questio

derivada que lhes deu origem e o tema abordado.
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Quadro 1: Atividades de Estudo e Pesquisa

AEP | Questées derivadas Contetido/Objetivo

01 - Entrega do Plano de Aula desenvolvido para o

ensino de Fung¢io Afim;

02 - Realizar Teste envolvendo Fungées, com base nas

atividades da Tese de Rogério....

03 | Quais obsticulos - Discussio do texto: “Obsticulos Epistemolégicos e
epistemoldgicos e Didaticos” pdginas 39-49 do livro: Didética da Ma-
didaticos que podem | temdtica Francesa de Luis Carlos Pais.
ser encontrados na - Entregar sintese do texto;
aprendizagem e - Foram apresentados obsticulos epistemolégicos
ensino de Funcio para aprendizagem do Conceito de Funcio Afim
Afim? identificadas por alguns pesquisadores.

04 | Quais os indicativos | - Retomar as dificuldades encontradas para aprendi-
da Base Nacional zagem de Fungio Afim.

Comum Curricular | - Resolver no quadro uma das tarefas envolvendo

(BNCC) parao Fungao Afim do Teste.

ensino de Fungio - BNCC e Fungio Afim;

Afim? (Observar as orientagdes da Base Nacional comum
curricular (BNCC) para o ensino de Fungio Afim no
9° ano do Ensino Fundamental? E aspectos relacio-
nados a Inclusio).

05 | O que é Inclusao? No que consiste uma “Sala de aula Inclusiva”

O que é Educagio
Especial?

O que é Educagio
Matemitica Inclu-
siva?

- Discutir sobre Educagio Matemitica Inclusiva.
Discutir sobre: O que é inclusio. O que é educagio
matematica inclusiva? Como funciona uma sala in-
clusiva? Discussio norteada com base na leitura do
texto: “EDUCACAO MATEMATICA E EDU-
CACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA IN-
CLUSIVA: EDUCACAO MATEMATICA IN-
CLUSIVA?”" de Clélia Maria Ignatius Nogueira pu-
blicado no XIII ENEM
https://www.sbemmatogrosso.com.br/eventos/in-
dex.php/enem/2019/paper/view/3655/2013
Mostrar o problema de inclusdo e despertar os aca-
démicos para o fato de saber ou nio como lidar com
alunos com necessidades especiais.

- Tarefa 1: Em grupo de quatro pessoas, discutir so-
bre os pontos que cada um destacou no texto.

- Tarefa 2: Em um arquivo de apresentacio de slides,
j4 salvo na pasta compartilhada, no Dropbox intitu-
lado “Educagio Matemitica Inclusiva” o grupo de
académicos devera escolher e colocar uma frase des-
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tacada por cada um dos membros do grupo que te-
nham considerado mais relevante para a discussio.

06 | Como promover a A Situacio Didética 04 foi pautada na leitura do li-
aprendizagem de um | vro “Processo ensino-aprendizagem dos alunos com
DV com relagio a necessidades educativas especiais: Deficiente visual”
Funcio Afim? Quais | de Lucia Maria Filgueiras, Luzia Helena Lopes Pe-
sdo as necessidades reira e Fatima Maria Azeredo Melca.
de uma pessoa com | - Os académicos escolheram trés capitulos cada um,
deficiéncia visual? elaboraram slides e selecionaram materiais para nor-
De que maneiras é tear a apresentacio e exposicdo do capitulo aos cole-
possivel ajudar um gas.
aluno cego a cons- - Foram destacados e discutido sobre as peculiarida-
truir conhecimento? | des do ensino de matematica para pessoas com defi-

ciéncia visual.

06 Continuag¢io Apresentagio.

07 | Como o deficiente - Minicurso: As quatro operagdes por meio do Soro-
visual efetua as qua- | ban;
tro operagoes ele-
mentares?

Como utilizar o ins-
trumento Soroban?

08 | Queadaptagdes sio | Discussio do texto: DIFERENTES FORMAS DE
necessdrias paralevar | APRESENTACAO DE ENUNCIADOS DE
um Surdo 3 aprendi- | PROBLEMAS MATEMATICOS: SUBSIDIOS
zagem de um con- PARA INCLUSAO DE ESTUDANTES SUR-
ceito matemético? E | DOS de Beatriz Ignatius Nogueira Soares e Clélia
o conceito de fungio | Maria Ignatius Nogueira e Fibio Alexandre Borges
Afim? - Destacar trés pontos relevantes do texto e levar im-

presso para a aula. As frases devem ser completas e
compreensiveis.
- Foi entregue aos alunos para que eles pudessem re-
escrever as questdes seguindo sugestdes relatadas no
texto. As questdes tinham classificagio segundo
Vergnaud. (4udio dos grupos).

08 - Continuagio da diagramagcio e reescrita dos proble-
mas a serem adaptados para criancas surdas.
- Explicagio sobre o Campo Conceitual de Verg-
naud.

09 | Que estratégias me- | - Finalizacio dos diagramas e escrita dos problemas

todoldgicas utilizar
para promover a
aprendizagem de
Fungio Afim em
alunos Surdos?

destacados em aula anterior;

- Discussio do texto: ESTRATEGIAS METO-
DOLOGICAS PARA O ENSINO DE ALU-
NOS SURDOS de Cristina Broglia Feitosa de La-

cerda, Lara Ferreira dos Santos e Juliana Fonseca
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Caetano. Disponivel em: http://ufscatlibras.blogs-
pot.com/ 2016/08/estrategias-metodologicaspara-
o-ensino.html

- Para essa aula foi solicitado apenas leitura do texto.

(dudio dos grupos).

10 | Quais as ideias base | - Discussio do texto: “CONSTRUINDO O CON-
de Fungio Afim? CEITO DE FUNCOES” de Clélia Maria Ignatius
Como promover a Nogueira e Veridiana Rezende
aprendizagem do http://e-revista.unioeste.br/index.php/rebecem/ar-
conceito de Fungio? | ticle/view/21255

- Elaborar fichamento do texto. Nio tem ndimero
minimo nem maximo de pdginas. (4udio dos grupos).

10 Continuagio

- Retomar as dificuldades para aprendizagem do
conceito de fun¢io Afim relacionado com a Teoria
dos Campos Conceituais.

- Nogées de Transposicio Did4tica;

11 | Como fazer analise - Analise de livro didatico a luz da TAD;
de um livro diditico? | - Litura da dissertagio: A INTEGRACAO DE
O que é Organizagio | CONSTRUTOS DIDATICOS A PRATICA
Matematica? DOCENTE: A MALAMATICA PARA OPE-
O que é Organizagio | RAR COM A ARITMETICA BASICA de RITA
Diditica? CINEIA MENESES SILVA da pagina 34 a 61.

O que é o quarteto https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/23386
praxeoldgico? /1/Dissertacao-Rita%20Cineia-Vers%C3%A30%2
Qual o significado OFinal.pdf
dos elementos que - Escreva pelo menos cinco pontos que considerou re-
compde 0 quarteto levante no texto. Os pontos ndo precisam ter relacio
praxeoldgico? entre si. Cada um dos pontos precisa ser um texto co-
O que caracteriza eso e autoexplicativo, um resumo do item destacado.
um tipo de tarefa? - Analisar o capitulo 3 ‘Funcio afim’ do Livro Did4-
O que sio as técnicas | tico “Contato Matemdtica de Joamir Souza e Jacque-
usadas para resolu- line Garcia’ com base nos critérios apresentados por
¢io das tarefas? MENESES SILVA (2017).

- Identificar e elencar os tipos de Tarefas, Ty, que sio

relevantes 4 aprendizagem de fungio.

11 | Quais os tipos de ta- | Continuagido da anélise do LD

refas relevantes para
a aprendizagem do
conceito de fun¢io
afim apresentadas no
livro did4tico anali-
sado?
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11 Continuagio da anilise do LD
12 | Quais aspectos ase- | - Andlise da Parte Curso’ do Livro Diditico 4 luz da

rem contemplados TAD, com base nos seis momentos descritos por

na apresentacio de Chevallard

um conceito novo?

Quais os seis mo-

mentos destacados

por Chevallard para

compreensio de um

conceito?

Quais elementos re-

levantes na organiza-

¢ao diditica do livro

didético analisado?

Quais os tipos de ta-

refas relevantes para

a aprendizagem do

conceito de fun¢io

Afim apresentadas

nos Livros Didati-

cos?

12 | Continuagio - Construgio do Mapa Conceitual sobre os compo-
nentes Parte Curso’ e ‘Parte Pritica’ do Livro Did4-
tico.,

- Discutir sobre os aspectos que compée a TAD e sio
relevantes para o ensino de Funcio Afim
- Discutir sobre os momentos propostos por Cheval-
lard (1999);
13 | Quais os tipos de ta- | - Discussdo sobre as Tarefas e Técnicas identificadas
refas relevantes para | no Livro Did4tico analisado.
a aprendizagem do - Qual a metodologia utilizada para abordar o conte-
conceito de fun¢io tido no LD?
Afim? - Identificaram os seis momentos na “parte Curso”
do LD?
- O que foi mais contemplado no LD?
- O que foi pouco contemplado no LD?
- O que faltou ser contemplado e é relevante para
aprendizagem de Funcio?
14 | Como escrever ou - Cria¢io de uma Situagio Problema a partir de uma

adaptar Tarefas para
compor a Sequéncia
Didatica?

Funcio Afim dada;

- Desenvolvimento/Organizac¢io de tarefas para a
Sequéncia Didética.

Objetivo: Identificar os itens que compde uma Se-
quéncia Did4tica.
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15 | Como escrever uma | - - Como construir uma Sequéncia Didatica? Obser-
Sequéncia Did4tica? | var a Sequéncia Didética para o ensino de Fragio
Quais os conceitos a | construida pelo Grupo EM&I, disponivel na pasta
serem abordados na | Dropbox.

Sequéncia Didatica | - Conceitos relevantes a serem contemplados na Se-
de maneira a promo- | quéncia Diddtica;

ver a aprendizagem | Preparacio da Sequéncia Did4tica

de Fungao Afim?

16 | Como apresentar a - Como organizar uma Sequéncia Didética para o en-
sequéncia dos con- sino de fungio afim sob o olhar da proposta apresen-
ceitos em uma Se- tada por Caué Roratto.
quéncia Did4tica - O conceito de Engenharia Did4tica.
para o ensino de - Preparagio da Sequéncia Diditica;

Fungio Afim?

17 | Todas as tarefasda | - Identificar tipos de tarefas que torna a adaptacio
Sequéncia Did4tica | para alunos deficientes visuais relevantes; perceber e
precisam ser adapta- | refletir sobre adaptacdes realizadas em pesquisas e
das para estudantes | salas de aula para o ensino de Fungio Afim para alu-
Deficientes Visuais? | nos com baixa visio ou cegos.

Qual o tipo de Ta- - Apresentacio das adaptagées realizadas por Priscila
refa que é relevante Basilio Marcal Lorencini, em sua dissertacio Possibi-
ser adaptada para lidades inclusivas do didlogo entre videntes e alunos com
melhor compreensio | deficiéncia visual em uma sequéncia didatica sobre fun-
de alunos com baixa | ¢40 afim.
visao ou cegos? - levar uma atividade para ensino de Fun¢io Afim
adaptada para um aluno com Deficiéncia Visual.
- Coloquem uma imagem da atividade escolhida
junto ao seu nome em um dos slides da apresentagio
da aula de hoje.
17 - Preparagio da Sequéncia Diditica (apenas o grupo
4 apareceu na aula).

18 | Todas as tarefasda | - Analisar e refletir sobre adaptacées feitas em pes-
Sequéncia Diddtica | quisas que observaram o ensino de Fungio Afim para
precisam ser adapta- | alunos Surdos;
das para estudantes | - Identificar possibilidades e necessidades de adapta-
Surdos? ¢bes das questdes para alunos surdos.

Qual o tipo de Ta-
refa que é relevante
ser adaptada para
melhor compreensio
de alunos Surdos?
19 | Como avaliar a - Avaliagio da aprendizagem.

aprendizagem de
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conceitos matemdati- | - Compreender estratégias e processos de avaliacio
cos? da aprendizagem de conceitos matemiticos.

20 | Como organizar uma | - Apresentar a Sequéncia Didética construida pelo
apresentacio para os | grupo.
pares da Sequéncia - Marcamos horirios para atendimento individual ao
Didatica construida | grupo, para que eles pudessem apresentar as ideias e
para o ensino de atividades j4 prontas, assim como o desenvolvimento
Fungio Afim para da sequéncia diditica.
uma sala de aula In-
clusiva?

21 | A Sequéncia Did4- - Apresentar a Sequéncia Didética construida pelo
tica criada grupo.

21 | A Sequéncia Did4- - Apresentar a Sequéncia Diditica construida pelo
tica criada grupo.

22 | Qual a contribui¢io | - Os académicos gravaram dudios individuais falando
desse Percurso de sobre o periodo de aulas que envolveu a construgio
Estudo e Pesquisa de uma Sequéncia Did4tica para o ensino de Fungio
para minha forma- Afim em uma sala de aula inclusiva.
¢io?

Fonte: dados da pesquisa.

Como as AEP foram propostas para que juntas pudessem contri-
buir para a constru¢io da resposta final esperada R, apds a realizagdo das
atividades, retomamos as respostas as questdes derivadas de cada uma das
AED  identificando as condi¢ées (‘ganho’ ou progresso’) e restri¢cdes® (difi-
culdades) apresentadas pelos académicos durante a execugio. Para melhor
visualizagio dessas condigGes e restri¢des as organizamos, quanto ao tema
principal abordado pela AEP, no Quadro 2. As AEP promoveram, especi-
almente, discussoes relacionadas aos trés diferentes temas considerados no
PEP: contetidos de Did4tica da Matemitica; Inclusio e Fun¢io Afim. Para
elucidar as condigdes e restricdes apresentadas pelos académicos relacio-
nados ao contetido da disciplina, foi construido o Quadro 2. J4 as condi-

¢cOes e restricdes apresentadas pelos académicos acerca dos temas alusivos

8 As condigoes e restricdes tornam-se evidentes por meio da analise dos niveis superiores —
Humanidade, Civilizagao, Sociedade, Escola e Pedagogia — da Escala dos Niveis de Codeter-
minacdo Didatica, conforme explicitado por Bosch (2018) no ambito da Teoria Antropolégica
do Didatico (TAD), que fundamenta esta pesquisa.
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a Inclusio e 4 Fun¢io Afim sio apresentados por meio de dois mapas con-
ceituais, 1 e 2, respectivamente.

No quadro, sdo expostas as condi¢des e restri¢cdes identificadas no
desenvolvimento da AEP a elas relacionadas. Essa identificagio das restri-
¢oes instigou os académicos e os pesquisadores a revisitarem tais itens,

possibilitando transformar a restricio em uma condicdo para os sujeitos

envolvidos.

Quadro 2: Condicoes e Restri¢coes relacionadas aos contetudos de

Didatica da Matematica

Tema abordado na AEP

Condigao

Restri¢io

(AEPO1 — As Sequén-
cias de ensino construi-
das no inicio da pes-
quisa)

Compreensio e uso de
metodologias diferentes
da monumentalista;
Organizagio did4tica para
apresentagio dos concei-
tos.

(AEPO3 — Obsticulos
relacionados 4 fun¢io
afim)

Compreender o conceito

de obsticulos epistemolé-
gicos e didéticos para aju-
dar os alunos a superi-los;

Identificar as dificuldades
que eles mesmos pos-
suem;

Uso das setas nos eixos
cartesianos;

Significado de coeficiente
angular e taxa de variagio.

(AEP04 — Transposi¢io
Didatica, BNCC e fun-

¢io afim)

Compreender que as no-
¢oes basicas de fungio
afim podem ser trabalha-
das desde os anos iniciais
de escolaridade.

(AEP10 — O campo
conceitual da fun¢io
afim)

Identificar as ideias bases
de fungio afim.

Compreensio dos ele-
mentos que compoem a
teoria do campo concei-

tual TCC.

(AEP11 — Anilise da
‘Parte atividades propos-
tas’ do Livro Did4tico a

luz da TAD)

Identificar os diferentes
tipos de tarefas apresenta-
dos pelo livro didético.

Descrever os diferentes ti-
pos de tarefas e classificar
as diferengas dos enuncia-
dos das atividades.

(AEP12 — Anilise da
‘Parte Curso’ do Livro
Diditico a luz da TAD)

Reconhecer os seis mo-
mentos diddticos na orga-
niza¢io diditica do LD,

Diferenciar as metodolo-
gias utilizadas pelos livros
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didticos para apresenta-
¢io dos conceitos;
Construgio de mapas
conceituais.

(AEP13 — Reflexdes
acerca da andlise do Li-
vro Didatico)

Diferenciar os tipos de
tarefas que envolvem
fungio afim;

Organizagio para apresen-
tagdo do conceito fun¢io
afim.

(AEP14 - — Atividades
complementares ao livro

diddtico)

Criagdo de atividades
complementar ao livro
didético.

(AEP15 — Reflexdes
acerca de uma sequéncia
de ensino)

O reconhecimento de ele-
mentos que comp6e uma
sequéncia de ensino.

(AEP16 — Reflexaes re-
lativas a uma sequéncia
didética que utilizou di-
ferentes metodologias
para o ensino de fungio

afim)

Compreensio da Enge-
nharia Did4tica e do uso
de metodologia de Histé-
ria da Matemdtica para
abordar o conceito de
funcio.

(AEP18 - Tarefas suge-
ridas pelos académicos
para melhor compreen-
sdo de estudantes sur-

dos)

Criagdo de atividades en-
volvendo fun¢io afim
adaptadas para surdos;

(AEP19 — A avaliagio
em sala de aula)

Compreensio das diferen-
tes maneiras para avaliar a
aprendizagem do aluno.

(AEP20 — Analises pre-
liminares acerca da se-
quéncia de ensino: uma
conversa com 0s grupos
de académicos)

Relato dos motivos que os
levaram a organizar a
sequéncia da maneira
como foi feita.

(AEP21 - A sequéncia
de ensino final entregue
ao término do PEP)

Uso de diferentes metodo-
logias para abordar o
conceito de fungio afim;
Uso de diferentes materi-
ais para o trabalho em sala
de aula;

Retomada de problemas
trabalhados em aulas ante-
riores para apresentagio

Adaptacgio das atividades
para estudantes surdos e
cegos;
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de conceitos mais comple-
XO0s;

Organizagio diditica e
matematica detalhada;
Apresentam diferentes
tipos de tarefas;

Promover diferentes dialé-
ticas em sala de aula,
mesmo sem saber algo
sobre essas dialéticas.

(AEP22 — Reflexoes
finais dos académicos
quanto A execugio do

Efetuar a leitura de textos
e escrita de sinteses;
Desenvolver trabalho em

Adaptagio de atividades
para alunos em situagio
de inclusio.

PEP) grupo;

Compreensio dos aspectos
alusivos a Inclusio;
Conhecimento de fungio
afim;

Identificagio de elementos
necessirios ao professor

.
no exercicio de sua profis-

sao.

Fonte: dados da pesquisa.

Os conceitos da Didética da Matemitica, dependendo de como
sdo abordados em sala, podem se tornar insipidos para os estudantes, mas,
se trabalhados de maneira aplicada a um conceito matematico, possibili-
tam reflexdes e significado, promovendo a construgio do conhecimento,
como percebido nas AEP 02 e 03. Nessas AEP, foram propostas atividades
envolvendo o conceito de fun¢io para, assim, promover nos estudantes o
enfrentamento e o reconhecimento das dificuldades relativas a conceitos
pertinentes a0 Campo Conceitual da Fungio Afim e, a partir disso, pro-
mover debates envolvendo o conceito de ‘obsticulos epistemoldgicos e di-
daticos. Essas atividades articuladas, além de tornar o conceito de obsta-
culo significativo aos académicos, proporcionaram a identificagio das res-
tricdes dos estudantes em relacio & Fun¢io Afim, que foram superadas ao

longo do PEP.
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Restri¢des como as relacionadas 3 TCC e 3 TAD nio foram su-
peradas durante o percurso, uma vez que a complexidade dessas teorias
exige aprofundamento e tempo de estudo, entretanto, como nio era este o
objetivo, da disciplina, foi oportunizado ao estudante compreender seus
principais elementos.

Ao verificarmos as restricbes apresentadas pelos estudantes, na
AEPO1, e as condigbes apresentadas, na AEP21, identificamos o aprendi-
zado dos académicos em relagio A constru¢io de uma sequéncia de ensino.
Essa sequéncia, entregue ao final do PEP, envolveu diferentes elementos
abordados nas aulas, que contribuiram para que os estudantes transfor-
massem as restri¢des iniciais em condicdes para a escrita de um material
norteador do ensino em sala de aula.

As condicdes e restrigoes dos estudantes identificadas nas discus-
soes e a realiza¢io das AEP referentes aos temas alusivos 4 Inclusio/Edu-
cagio Inclusiva, abordados de maneira transversal ao contetido programa-
tico da disciplina‘Didatica Aplicada ao Ensino de Matemitica, podem ser

visualizadas no Mapa Conceitual 1 a seguir:

Mapa Conceitual 1: Condicoes e Restric0es apresentadas pelos académicos com
relagdo a Inclusao

AEPs relacionadas
a INCLUSAO
permitiram identificar que
os académicos apresentavam

como trabalhar em uma acﬁ::g :rtﬂer;jteurag;; Condiges
I la inclusiv,
sala de aula inclusiva de Inclusdo seguido as

Restr\ goes

duvidas relacnonadas a R7 (AEPO7 - As quatro
operagdes basicas por
dadas DOI‘ meio do Soroban)

R9 (AEP09 - Estratégias
para o ensino de alunos
surdos: um aprofundamentol)

RS (AEPOS - Inclusdo: [ _
Primeiras Reflexdes)

aprenderam a reve|ou a

R8 (AEPOS Deficiéncia
visual: Primeiras Reflex&es)

revelou dificuldades na

efetuar as quatro compreensdo de estratégias
operagdes por dos académicos para o

R6 (AEPO6 - Deficiéncia
visual: Primeiras Reflexoes)

relacionadas ao

meio do Soroban ensino de estudantes surdos

- elaboragdo e adaptagao
conhecimento acerca de problemas dos anos iniciais
de como tratar um DV destinados a alunos surdos

Fonte: Dados da pesquisa.
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Assim como em vérios outros contetidos a serem apreendidos, a
dificuldade nio estd apenas na compreensio do conceito, mas em sua apli-
cagio. Identificamos isso nas atividades de criagio e adaptagio de tarefas
destinadas a alunos cegos e surdos, configurando uma restricio nio supe-
rada pelos estudantes. Eles compreenderam os elementos que envolvem os
alunos em situagdo de inclusio, como tratd-los e as adaptacdes que favore-
cem a autonomia desses alunos na construgio do conhecimento. Entre-
tanto, os académicos nio conseguiram aplicar esse conhecimento no mo-
mento da elaboragio das tarefas e de criagdo de ilustragdes e esquemas/di-
agramas, para favorecer a interpretacio de enunciados por estudantes sut-
dos, por exemplo, sendo essa uma restri¢io nio superada por eles.

A Fungio Afim, cendrio utilizado para a aplicagio de conceitos da
Didética da Matematica, teve seu conceito especificamente abordado nas
AEP 02 e 17, cujas condigbes e restricoes apresentadas pelos estudantes

podem ser visualizadas no Mapa Conceitual 2.

Mapa Conceitual 2: Condigdes e Restri¢gdes relacionadas a Fungao Afim
AEPs relacionadas
a FUNCAQ AFIM

R2 (AEPD2 - A
aplicacdo de um teste)

revelou

R7 (AEPO7 - As quatro
operagies basicas por
meio do Soroban)

A

apresentaram
dificuldades em
.4

como

dificuldades quanto
o uso de conceitos
matematicos

/

como,

Dominio -
da fungdo adaptacdo de problemas
para melhor compreensio

de deficientes visuais

revelada pela

Construgdo
de gréficos

e

Resolugdo
organizada

falta de argumentos

de Resolugdo de Problemas
para o ensino de fungio

compreensdo da metodologia ‘

Interpretagdo 3 _
dos enunciados para justificar os

conceitos matematicos

Fonte: Dados da pesquisa.

O conceito de Fungio Afim foi ‘visitado' (apresentado aos, ou
estudados) pelos estudantes em diferentes momentos da vida académica.

Na pesquisa realizada ele foi escolhido como cenario, pano de fundo, para
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aplicagdo dos conceitos da Didética e dos aspectos relacionados a Inclusio.
Entretanto, durante a realiza¢io do PEP, foram identificadas restricdes em
relacio ao objeto matemadtico, que impulsionaram os estudantes a revisitar
obras” (pesquisar em livros e artigos) e a consultar tanto os colegas quanto
a professora-pesquisadora em busca de elucidar suas diividas. Essa postura
ativa dos sujeitos possibilitou que tais restricoes deixassem de existir,
tornando-se condigdes relacionadas ao conceito Fungio Afim.

A identificacio das respostas is questdes derivadas das vinte e
duas AEP foi relevante para identificarmos a resposta final esperada R ao
PEP proposto, qual seja, a elaboragio de uma sequéncia didética para o
ensino de fun¢do afim em uma turma composta por estudantes surdos, que
ouvem, cegos e que enxergam. E, a realizacio do PEP, responde a sua
questio geratriz, pois a sequéncia das AEP possibilitou reflexdes acerca da
Educacido Inclusiva, promovendo a conscientiza¢io dos académicos nio
apenas da relevincia dessas discussées, mas, também, em relagio as suas
restri¢des nesta temdtica, a0 mesmo tempo em que houve o cumprimento
integral do contetido programatico da disciplina ‘Didética Aplicada ao

Ensino de Matemaitica'.

Consideracoes Finais

Os resultados indicaram que o PEP contribuiu para ampliar a per-
cepgio dos académicos sobre a complexidade da prética docente e a neces-
sidade de organizar as tarefas de maneira a atender as diferencas dos alu-
nos. O planejamento cuidadoso das aulas, frequentemente negligenciado
pela maioria dos professores, que acreditam ser suficiente abrir o livro di-

datico’ teve sua importincia identificada pelos estudantes.

7 Chevallard (2013) destaca que esse "revisitar as obras" difere do que ocorre no paradigma
monumentalista, no qual a escolha de quais obras visitar ndo se baseia em critérios experi-
mentais ou de relevancia presumida, mas em decisdes impostas por uma longa tradigcao, as-
sociada a reformas educacionais. Nesse contexto, os estudantes sao conduzidos a acessar
essas obras com um propoésito bem definido: investigar e apropriar-se do conhecimento sub-
jacente as questoes formuladas.
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As restrigdes que eles identificaram em relagio ao objeto matema-
tico Fun¢io Afim, evidenciou que mesmo no que se refere ao conheci-
mento matemadtico, existem restri¢oes e que elas podem ser transformadas
em condi¢es, dependendo da disponibilidade de cada um em realizar ‘vi-
sitas as obras, por exemplo. A constatagio de que uma restri¢io pode se
transformar em condi¢io, evidenciou a importincia da formagio continu-
ada do docente, que pode ser realizada de maneira autdnoma, sem que se
fique no ‘aguardo’ das oferecidas pelos rgios gestores da educagio.

A busca pela transformacio das restrigdes identificadas em relagio
aos temas inclusivos e, em particular, dos impedimentos de pessoas surdas
e cegas, em condi¢Ges, promoveu empatia e conscientiza¢io da importin-
cia de se ‘colocar no lugar do outro’ e de saber ‘ouvir’ estudantes e familiares
a respeito do que esperam da escola.

A elaboragio da sequéncia de ensino pelos estudantes evidenciou
a mobiliza¢io de conhecimentos matemadticos, didaticos e relativos a me-
todologias de ensino. A familiaridade prévia dos académicos com o con-
ceito de Fun¢do Afim contribuiu para maior dedicagio na compreensio
dos desafios de ensino em um ambiente inclusivo.

Os resultados indicaram que a implementagio do PEP favoreceu
a reflexdo sobre a pritica docente e promoveu uma maior conscientizacio
dos académicos sobre os desafios e possibilidades do ensino inclusivo, re-
forcando a importincia da formagio de professores para atuar em salas de
aula diversas.

Por fim, foi possivel comprovar, pelos resultados da pesquisa, que
é possivel abordar transversalmente a inclusio no curso de Licenciatura
em Matemdtica, mediante a articulagio entre contetidos programdticos de
disciplinas do curriculo, articulados com conceitos e temas alusivos a in-
clusio, o que responde nossa questio de pesquisa. O resultado desta in-
vestigacdo derruba o argumento de que nio é possivel promover uma for-
magcio inicial considerando a inclusio, sem realizar uma mudanca na es-
trutura do curso, o que acaba por ‘tranquilizar’ os formadores de professo-

res, pois ficam 2 espera dessa grande mudanca.
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E possivel a formagio de professores que ensinam Matemitica

com uma perspectiva inclusiva. Depende de cada um de nés.
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Resumo
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Introducao

A formacio docente para atender a diversidade e a inclusio educa-
cional tem sido um desafio persistente nas politicas publicas e programas
das Universidades. Embora a legislagio educacional reforce a necessidade
de uma educagio para a diversidade, a implementagio de agdes concretas
voltadas 4 formagio inicial de docentes ainda se d4 de forma timida, sem
apresentar diretrizes claras e objetivas que busquem a preparagio ade-
quada dos professores para atuar em contextos inclusivos. A abordagem
conservadora e tradicional adotada nos cursos de licenciatura frequente-
mente se ancora em perspectivas fragmentadas, as discussdes voltadas para
a formacio de professores se restringem as disciplinas da pedagogia, sendo
a Educacio Especial (EE), na maioria das vezes, ausente na grade curricu-
lar ou presente em disciplinas optativas (Borges; Cyrino, 2021, Silva;
Bento; Seixas, 2024).

O Decreto n° 5.626 (Brasil, 2004), que regulamenta a Lei n° 10.
436/2002, estabeleceu a Libras como disciplina obrigatdria nos cursos de
licenciatura e formagio de professores, foi aos poucos sendo cumprido pe-
las universidades e, em muitas delas, é a tnica disciplina que traz articula-
¢ao com a Educagio Especial. Essa abordagem limitada, muitas vezes di-
recionada a publicos especificos da EE, nio se mostra suficiente para lidar
com a complexidade das diferencas presentes no ambiente escolar. Assim,
torna-se imprescindivel se pensar em uma formagio docente que contem-
ple principios universalistas, capazes de atender a todos e, simultanea-
mente, considerar as singularidades de cada estudante (Lima, 2021, Se-
bastian-Heredero, 2021).

A Lei Brasileira de Inclusio — LBI (Brasil, 2015) e a Politica Na-
cional de Educacido Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva - PNE-
EPEI (Brasil, 2008), bem como outras normativas educacionais, preconi-
zam uma formagio docente que valorize a diversidade, garantindo que to-
dos os estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade. No entanto, o
desafio estd na implementagio dessas diretrizes nos cursos de formacio

inicial e continuada, uma vez que a estrutura curricular das licenciaturas
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ainda se apresenta de forma conservadora, sem integrar de maneira efetiva
a perspectiva inclusiva. A formagio para a diversidade, portanto, deve ser
compreendida nio como um contetido isolado em disciplinas especificas,
mas como um eixo transversal que atravessa toda a formacio, oferecendo
aos futuros professores conhecimentos e estratégias para atuar em salas de
aula heterogéneas (Borges; Cyrino, 2021).

Considera-se, portanto, que a formagio de professores de Mate-
mdtica para a diversidade se apresenta como um campo de desafios e lacu-
nas significativas. A Matemdtica, por sua natureza abstrata e simbdlica,
deve ser ensinada com metodologias, estratégias e priticas pedagdgicas
que levem em conta os principios da acessibilidade em suas maltiplas di-
mensdes para que nio se torne ainda mais excludente para os estudantes
com deficiéncia. Uma andlise das grades curriculares e ementas dos cursos
de Licenciatura em Matemitica de institui¢oes publicas do Rio de Janeiro
(Silva; Bento; Seixas, 2024), revela lacunas no que diz respeito 4 aborda-
gem da Educagio Especial e da Educagio Inclusiva. Poucos curriculos con-
templam a formagio para a diversidade evidenciando uma auséncia de pre-
paro especifico para a docéncia em contextos inclusivos. Além disso, hi de
se considerar a formagdo dos préprios docentes universitirios, responsé-
veis por formar futuros professores, que em sua maioria nio possuem li-
cenciatura e se quer atuaram na Educagio Bésica.

Esse cenirio compromete a qualidade da formagio inicial para a
diversidade e perpetua a reproducio de praticas excludentes e conservado-
ras na sala de aula, levando em conta curriculos também conservadores,
estruturados com base em uma média idealizada, nio mais existente. Esse
modelo tradicional falha ao propor igualdade na aprendizagem, pois exclui
aqueles cujas habilidades, conhecimentos prévios e motivagdes nio se en-
quadram nesse padrio ficticio.

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo evidenciar
as incongruéncias das politicas de formagio inicial de professores, bem
como as lacunas e fragilidades presentes nas grades curriculares dos cursos
de Licenciatura em Matemitica no estado do Rio de Janeiro. Busca-se,

ainda, apresentar contribui¢des da literatura e da nossa pritica docente
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que possam minimizar tais fragilidades, promovendo uma formagio que
considere todos os estudantes, mas que, a0 mesmo tempo, valorize as sin-
gularidades de cada um. Inicialmente, trazemos um panorama dos docu-
mentos oficiais, politicas e diretrizes que norteiam a formacio de profes-
sores, tendo em vista identificarmos (ou nio) as orientagdes para a Educa-
¢ao Especial na perspectiva Inclusiva (Brasil, 1996, 2001, 2002, 2008,
2019). Em seguida, discutimos as grades curriculares e ementas dos cursos
de Licenciatura em Matemdtica no Rio de Janeiro, no que tange i temdtica
da Educagio Especial e da Educagio Inclusiva (Silva; Bento e Seixas,
2024). Por fim, trazemos algumas contribuicées de estudos e pesquisas que
discutem possibilidades de aprimoramento da formagio docente, promo-
vendo reflexoes, praticas e experiéncias exitosas que possam contribuir para
uma formagio contemporanea, atenta s transformagdes da sociedade.

Entre essas contribuicdes, destacam-se os cendrios de investigacio
(Skovsmose, 2000, 2019), a imagina¢io pedagdgica (Lima, 2021) e o que
denominamos casos de ensino, propostos em uma disciplina de Mestrado
Profissional em Ensino na temdtica da Deficiéncia Visual. Para articular
essas pesquisas, apontamos as contribui¢des do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde estratégias universalistas de ensino,
possibilitando multiplos meios de representagio, expressio e engajamento
dos estudantes (Nunes; Madureira, 2015, Zerbato; Mendes, 2018).

O trabalho se caracteriza como sendo uma pesquisa de natureza
qualitativa, que é, fundamentalmente interpretativa, baseado na revisio in-
tegrativa da literatura (Souza, Silva, Carvalho, 2010). Essa metodologia
analisa diferentes produgdes académicas e documentos oficiais, promo-
vendo um didlogo entre as perspectivas tedricas e as experiéncias priticas
de formacio docente. A partir desse levantamento, serdo discutidos aspec-
tos que podem subsidiar uma mudanca de perspectiva na formagio inicial
de matematica, de modo a possibilitar que os futuros professores saiam das

universidades mais preparados para enfrentar os desafios da diversidade.
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A Formacao de Professores enquanto Politica Publica

Nio se pode negar o avango nas propostas e programas voltados
para a formacio inicial e continuada de professores nos tltimos anos. Os
Programas institucionais de Bolsa de Iniciagdo 2 Docéncia (PIBID), que
se iniciaram em 2007, a Rede Nacional de Formagio Continuada dos Pro-
fissionais do Magistério da Educagio Basica de 2011 e o Programa Resi-
déncia Pedagdgica de 2018 sio alguns exemplos. Além desses, os Planos
Nacionais de Educagio, que a partir da Emenda Constitucional n°
59/2009 (Brasil, 2009) passou de uma disposi¢do transitéria da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagido — LDB (Brasil, 1996) para uma exigéncia
constitucional com periodicidade decenal, representam marcos histéricos
importantes nas politicas formativas.

A LDB (Brasil, 1996), dedica um capitulo inteiro a formagio de
professores, assinalando os fundamentos metodoldgicos, os tipos e as mo-
dalidades de ensino, bem como as institui¢des responsiveis pelos cursos
de formagcio inicial dos professores. A lei também define a Educagio Es-
pecial como uma modalidade transversal 3 Educagio, que deve ser ofere-
cida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacio e cita que os sistemas de ensino assegurario a estes estudan-
tes curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio espe-
cificos, para atender as suas necessidades. Além disso, devem assegurar,
também, “professores com especializagio adequada em nivel médio ou su-
periot, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados” (Brasil, 1996) para atender aos estudantes. No en-
tanto, na Lei, ndo se observa nenhuma orientagio direcionada a uma for-
macio de professores que se atente A necessidade de um olhar direcionado
para os estudantes com deficiéncia.

Logo apés a chegada da LDB de 1996, em 1998, o Ministério da
Educacio apresenta i sociedade os ParAmetros Curriculares Nacionais —
PCNss (Brasil, 1998), com diretrizes educacionais que orientam a elabo-

ragio e execugio dos curriculos escolares no Brasil. Os PCNs marcam a
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histéria da Educagio, de modo que se tornaram, a época, a principal dire-
triz curricular de orientagio a4 Educagio Bésica, que por conseguinte, teve
impactos na formagio de professores. Embora a Educagio Especial ji es-
tivesse estabelecida como uma modalidade transversal 3 Educagio, os
PCNS nio traziam nenhuma orienta¢io direcionada ao estabelecimento
de curriculos atentos aos estudantes com deficiéncia, o que foi corrigido
em 2001, com as Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Edu-
cagio Basica (Brasil, 2001). O documento visou a “garantia” de uma abor-
dagem educacional “adaptada” is necessidades especificas, evitando a se-
gregacio de alunos com deficiéncia, promovendo oportunidades de apren-
dizado igualitdrias para todos os estudantes (termos usados pelo docu-
mento). Na esteira dos PCNss, ainda em 2002, o Conselho Nacional de
Educagio (CNE, 2002) institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacio de Professores da Educagio Basica, em nivel superior, cursos de
licenciatura e de graduagio plena. O documento possui sete paginas e uma
busca simples em suas entrelinhas demonstra que as palavras Educagio Es-
pecial, Educagio Inclusiva e Diversidade também nio aparecem no texto.
Os anos se passaram, as pesquisas avancaram e a sociedade e insti-
tui¢cdes de ensino caminharam em direcio & compreensio de que a educagio
inclusiva era e é o paradigma que deve nortear a Educagio. Assim, em 2008,
entra em vigor a PNEEPEI (Brasil, 2008), que, entre outras agdes, tem
como objetivo assegurar “[...] formacio de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagio para a inclu-
s40". O documento também enfatiza a garantia da acessibilidade em suas
multiplas dimensdes, além da importincia da articulagdo intersetorial na
implementacio das politicas publicas. Embora seja o instrumento que not-
teia a Educacio Especial na perspectiva inclusiva até os dias de hoje, a Poli-
tica ndo direciona um olhar claro para a formacio de professores, fazendo
com que muitos cursos de Licenciatura apresentem apenas a disciplina de
Libras como obrigatéria em seus curriculos. Borges e Cyrino (2021) apon-
tam que esse olhar para a Educagio Especial se faz presente nos cursos de
Pedagogia, mas nas demais licenciaturas, essa discussdo se apresenta por

meio de agdes pontuais e engajamento de alguns professores, o que também
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demonstra que os instrumentos legais nio devem ser os tinicos norteadores
do curriculo académico.

Em 2018 entra em vigor a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), que define o que os alunos devem aprender em cada
etapa da Educagio Bésica, um documento normativo que orienta os cut-
riculos escolares de todo o Brasil. A BNCC se alicer¢a no direito 4 apren-
dizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes por meio de
competéncias e habilidade, pressupondo a promogio de igualdade no sis-
tema educacional, ainda que tenhamos um pais com enormes desigualda-
des e diferencas regionais e socioecondmicas.

De acordo com Gontijo et al. (2023), diferentes programas e estra-
tégias foram articuladas pelo governo federal para o desenvolvimento da
educagio em todos os niveis organizacionais do Pais, e essa dinimica foi
imprescindivel para a criagio de novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacio de professores (DCNss), com o intuito de planejar e apon-
tar principios para a formagéo inicial e continuada. Aqui, destacam-se
DCNs de 2002, 2015 e a que se encontra em vigor, a Resolugio CNE/CP
n° 2/2019, que além de definir tais diretrizes, também instituiu a BNC-
Formagio, “a qual estabelece uma politica de formagio inicial de professo-
res primando pelo controle do trabalho pedagdgico guiado pelas compe-
téncias da Base Nacional Comum Curricular” (Gontijo et al, 2023).

E curioso o fato de que mesmo em um periodo ji marcado pelo
paradigma da Educagio Inclusiva, com o avango significativo do niimero
de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares comuns, nem a BNCC
e nem a BNF-Formagio, demonstram clareza e objetividade sobre uma
formacio que contemple principios, reflexdes e articulagio entre conheci-
mento tedrico e pritico para a atuagio do professor frente aos desafios da
diversidade. As DCNs de 2019 disp6e novas diretrizes para a Formagio
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagio Es-
colar Bésica (cursos de licenciatura, cursos de formagio pedagdgica para
graduados nio licenciados e cursos de segunda licenciatura), um docu-
mento que define os fundamentos, principios, base comum nacional, perfil

do egresso, estrutura e curriculo a serem observados nas politicas, na ges-
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tio e nos programas e cursos de formagio. Além disso, fala sobre o planeja-
mento, processos de avaliagio e de regulagio das Instituicoes de Educagio
Superior — IES, que ofertam cursos de Licenciatura em todo o Brasil.
Muitas criticas foram langadas sobre esse documento, dentre as
quais o engessamento da formagio docente para atender os principios da
BNCC, que desconsidera os contextos continentais do Brasil, marcado
por grandes desigualdades sociais e por se estruturar em trés dimensdes:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.
Segundo Gontijo et al. (2023), pautar a formagio de professores exclusi-
vamente nesses principios pode rebaixar e/ou esvaziar a formagio politica
e pedagdgica, imputando ao professor um perfil ideal, vocacionado, em-
preendedor, flexivel e incentivador dos estudantes. Tais aspectos ganham
evidéncia quando, mais uma vez, ficam de fora dessas orientacdes qualquer
mencio A Educacio Especial, Educacio Inclusiva e diversidade em seus as-
pectos tedricos, filoséficos e priticos. O que se observa sio orientagdes

como a do Art. 13, parégrafo segundo que traz o seguinte texto:

Os cursos de formagio deverio garantir nos curriculos contetidos es-
pecificos da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados aos
fundamentos da educagio, formagio na drea de politicas puiblicas e ges-
tio da educagio, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracio-
nal, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagio especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas so-
cioeducativas. (CNE/CP n° 2/2019, p. 11)

Portanto, nota-se, mais uma vez, a invisibilidade da diferenga, da
diversidade e do publico da Educagio Especial nos documentos e norma-
tivas oficiais, no que se refere 3 Formagio de Professores. Embora o curri-
culo seja um campo de disputas politicas e econdmicas, ndo se pode negar
o direito a uma educagio pautada em principios e valores humanos, cen-
trada na diversidade que permeia as salas de aula dos dias atuais, marcada

pela diferenca e nio pela homogeneidade.
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Nao sdo poucas as pesquisas que debatem a necessidade de refor-
mulagio dos curriculos das licenciaturas, sobretudo no que se refere a pro-
fissionalizacdo e o desenvolvimento de sua identidade profissional docente.
Os modelos 3+1 ainda persistem em muitos cursos e o que se observa é
que a Libras, disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura desde o De-
creto n° 5.626 (Brasil, 2004) é a tnica utilizada para o cumprimento das
DCNs (Silva, Bento e Seixas, 2024). Se os problemas com a formacio para
a diversidade se alastram por todos os cursos, o cendrio fica ainda mais
desafiador nas Licenciaturas em Matemdtica do Rio de Janeiro, como ve-

remos a seguir.

A Educacao Especial nos curriculos de Licenciatura em
Matematica

Entendemos que as dificuldades relatadas pelos professores, em
especial os de matemitica, no processo de ensinoe aprendizagem nio pode
estar inteiramente associada A precarizagio da Formagio Inicial, tampouco
pode ser direcionada para a falta de interesse na busca por formagoes con-
tinuadas no 4mbito de uma educagio voltada para a diversidade. No en-
tanto, consideramos ser fundamental a necessidade de uma formagio para
a prética pedagdgica, assim como uma prética pedagdgica voltada para a
formacio (Cruz; Glat, 2014), considerando os aspectos epistemoldgicos,
tedricos, filosodficos e priticos que permeiam a formagio docente.

Borges e Cyrino (2021) defendem a transversalidade da Educagio
Especial e os preceitos de uma Educagio para diversidade ao longo de todo
o curso de formagio de professores, assim como, apontam que o destaque
para agdes e engajamentos pessoais de professores formadores fragmentam
o curso de Licenciatura e inviabilizam a constitui¢io de uma identidade
profissional, importante para a formagio de professores.

Rodrigues (2006) enfatiza que a formagio inicial, por si s6, ndo é
suficiente para garantir a preparagio dos docentes paraa inclusio, consi-
derando a complexidade do ensino e a necessidade de articular conheci-

mentos académicos e experiéncias profissionais. Além disso, destaca que

119



120

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

essa formacio nio pode ser genérica, devendo considerar as caracteristicas
e necessidades mais recorrentes no contexto educacional especifico em que
estd inserida. Outro ponto fundamental abordado por Rodrigues (2006)
é a questdo dos recursos disponiveis para a pritica docente inclusiva. Ele
alerta que ndo basta esperar dos professores uma atitude inclusiva, sem
que as escolas sejam equipadas com as condi¢es necessdrias para atender
adequadamente os estudantes com deficiéncia e isso também precisa se
concretizar nos espagos formativos, pois a prépria universidade também
se mostra carente de recursos materiais e humanos para atender as deman-
das de uma formagio para a diversidade.

Tais desafios e a auséncia de discussdes e articulagio entre teoria e
prética sobre os aspectos da Educagio Especial na formagio inicial estio
evidenciados nas pesquisas de Silva, Bento e Seixas (2024), que analisaram
as matrizes curriculares das licenciaturas oferecidas por institui¢cdes de en-
sino superior publicas do Estado do Rio de Janeiro, com foco na inclusio
de componentes curriculares voltados para a Educagio Especial. As auto-
ras analisaram 50 cursos de Licenciatura, sendo a Licenciatura em Mate-
mitica, a maior delas, presente em 15 institui¢des publicas. Os resultados
apontam que 50,3% dos cursos oferecem componentes da Educagio Es-
pecial, enquanto 49,7% nio oferecem nenhuma disciplina. Ou seja, fica
evidente que, futuros professores estio se formando sem o preparo ade-
quado para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia
em sala de aula (Silva, Bento e Seixas, 2024). A pesquisa analisou os PPCs,
as grades curriculares e as ementas dos cursos, e concluiram que o termo
“Educagio Especial” esteve presente em 35 componentes curriculares
identificados com esse nome. Em segundo lugar, “Pritica Pedagdgica em
Educagio Inclusiva’; com 17 componentes, seguido por “Educagio Inclu-
siva’, em 12 dos 82 componentes identificados nos 50 cursos investigados.
Em relagio & Matematica, apenas 7 cursos de licenciatura apresentaram
componentes curriculares com énfase na Educagio Especial. Embora
possa haver um descompasso entre o prescrito e 0 que estd em pratica, a
auséncia de obrigatoriedade desses componentes em mais da metade dos

cursos chama a atengio para a necessidade de se rever praticas formativas
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desalinhadas com as demandas da educagio bésica, pois de acordo com
dados do censo escolar (Brasil, 2022), o Rio de Janeiro conta com mais de
80 mil alunos matriculados na Educagio Especial.

Outro dado que chama a atengio no estudo é o fato de que disci-
plinas que abordam a Educa¢io Especial aparecem como optativas em
57% dos cursos. Assim, caso esse percentual se mantenha na matemdtica,
dos 7 que disponibilizam disciplinas nessa temdtica, apenas trés acontece-
riam em disciplinas obrigatérias. E um cendrio preocupante que demons-
tra certa invisibilidade de uma educagio para a diversidade, principalmente
para as necessidades e especificidades daqueles com deficiéncia.

Tal precariedade na formagio inicial também foi observada em
pesquisa realizada por Borges, Cyrino e Nogueira (2020), quando anali-
saram a formacio inicial de professores numa perspectiva inclusiva publi-
cadas em periddicos cientificos brasileiros. O corpus de anilise se consti-
tuiu em 49 artigos, inventariados em 74 periddicos. De acordo com os au-
tores, disciplinas voltadas para inclusio educacional de alunos com defici-
éncia aparecem por meio de “algumas priticas formativas curricularizadas
— quando presentes, restritas as disciplinas pedagdgicas, ou condicionada
a iniciativas isoladas ou nio curricularizadas em uma abordagem nio
transversal da Inclusio Educacional” (p. 152).

Nao é de nosso interesse nesse espago de discussio, buscar as ori-
gens das contradi¢bes apontadas nos documentos oficiais, nas DCNs (Bra-
sil, 2002, 2015, 2022) e a auséncia ou insuficiéncia de disciplinas/a¢des que
coloquem a formagio para a diversidade no centro das discussées da forma-
¢ao de professores, como apontam diferentes estudos na 4rea. No entanto,
concordamos que a formagio docente tem seus pilares nos cursos de Licen-
ciatura e que as contradicoes dessa formacgio precisam ser problematizadas
para que mudangas efetivas nesses processos possam avangar.

Cruz e Glat (2014), destacam que os préprios professores univer-
sitdrios, cada vez mais especializados em suas 4reas de interesse académico,
distanciam-se das questdes relativas 4 docéncia na educagio basica e mais
ainda da Educagio Especial, pois ainda é reduzido o nimero de estudantes

com deficiéncia nas Universidades. Esse ponto também é observado por
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Borges, Cyrino e Nogueira (2020) quando apontam a auséncia de uma
politica mais afirmativa de formagdo na perspectiva inclusiva e que uma
das razdes é o fato de que a Universidade Publica foi, durante muitos anos,
espaco para um grupo seleto de pessoas. No entanto, com a expansio da
lei de cotas, democratizando o acesso ao nivel superior is pessoas com de-
ficiéncia, urge a necessidade de uma formagio mais propensa ao respeito 2
diversidade e as diferencas entre todos os licenciandos. Corroborando com
Borges, Cyrino e Nogueira (2020), esperamos que as licenciaturas se tor-
nem uma ‘escola viva’, diversa, conjugando de um grande “encontro entre
as diferencas” (Skovsmose, 2000). Na secio que se segue, trazemos contri-
buicdes de pesquisas exitosas, que trazem agdes e reflexdes que possibili-

tam um olhar para a diversidade na formacio inicial.
Iniciativas Formativas Potencialmente Inclusivas

“A critica s se torna contribui¢io se avan¢a da condi¢io de contra
a proposta, qualquer que seja, para a proposigio comprometida, implicada
no cendrio-alvo da critica” (Cruz; Glat, 2014, p.264). Com essas palavras,
iniciamos esta segdo para apresentar, articular e refletir sobre processos
formativos potencialmente inclusivos na formagio de professores de ma-
temdtica. Para isso, recorremos a um dos maiores expoentes da Educac¢io
Matemdtica, o professor Ole Skovsmose, para quem a Educagio Inclusiva
pode ser definida como um encontro entre diferencas (Skovsmose, 2019).

Tais diferencas estio presentes na sociedade e sio incontdveis,
abrangendo aspectos culturais, sociais, étnicos, religiosos e de género, além
de variagGes na aparéncia, nas prioridades, nas capacidades, nas deficién-
cias, nas expectativas e nas experiéncias individuais. De acordo com Lima
(2021), reconhecer essa diversidade implica questionar a concepgio, ainda
predominante, da existéncia de um aluno padrio, de um curriculo tnico,
pensado para o estudante “médio’, que hd tempos nio existe mais. O con-
ceito de aluno padrio, de acordo com autora, sustenta a falsa ideia da via-

bilidade de uma abordagem homogénea no ensino, em que a mesma meto-
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dologia e os mesmos contetidos podem ser aplicados a diferentes turmas,
escolas e realidades.

Assim, consideramos que esse cendrio inexistente de homogenei‘
dade precisa ser descontruido ainda nos cursos de licenciatura, de modo
que os futuros professores sejam desafiados a lidarem com a diversidade e
com cendrios de inclusio de forma transversal a sua formacio, para além
das disciplinas pedagdgicas. E o que sugere Lima (2021) em sua pesquisa
de Doutorado realizada com 21 estudantes de um curso de Licenciatura
em Matemadtica, quando aponta o exercicio de Imaginagio Pedagdgica em
cendrios investigativos (Skovsmose, 2000, 2019) como uma atividade po-
tencialmente inclusiva para a formagio de professores.

Neste exercicio, Lima (2021) sugere dois momentos, sendo o pri-
meiro destinado 2 articulagio entre teoria e pratica, destacando as discus-
soes e reflexdes tedrico-cientificas e as concepgdes que permeiam a Educa-
¢ao Especial, a Educagio Inclusiva e a Educagio para a diversidade. Abre-
se espaco para se refletir sobre os direitos e as recomendagdes legais e ofi-
ciais que apontam a educagio como uma questio de direitos humanos. No
segundo momento, a autora propde que um cendrio completo de Imagina-
¢d0 Pedagdgica, nio se restringe A elaboracio de planos de aula, mas en-
volve reflexdes sobre a escola, os alunos e experiéncias pessoais, os proces-
sos avaliativos e algum contetido de matemdtica a ser ensinado nesse con-
texto, estimulando a construgio coletiva de saberes docentes.

Os estudantes em formagio se dividiram em grupos, em que cada
um deles deveria realizar o exercicio completo de imaginagio pedagégica,
considerando que 20 menos um estudante com deficiéncia fizesse parte do
cendrio, incentivando assim praticas pedagdgicas centradas no respeito as
especificidades da turma, mas de cada um. Os grupos escolhem temdticas
que levam ao trabalho de algum contetido de matemitica e precisam se
debrucar em (re)conhecer as especificidades da deficiéncia do estudante
presente no grupo, pesquisar e discutir estratégias adequadas de ensino,
recursos didaticos e de Tecnologia Assistiva, bem como em atividades ava-

liativas para o processo de aprendizagem proposto. A imaginagio é usada
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para constituir o cendrio, mas a partir disso, os estudantes se debrugam em
compreender os desafios da docéncia frente ao cendrio escolhido.

O conceito de imaginagio pedagdgica foi proposto pelo professor
Ole Skovsmose (2000) e emerge como um caminho para a formagio do-
cente em justica social, permitindo que os licenciandos explorem novas
possibilidades para o ensino de Matemitica em um ambiente inclusivo.
Cabe ao professor formador mediar e potencializar esse processo, tra-
zendo o olhar dos cendrios reais ji apontados pelas pesquisas para a sala
de aula, ou seja, escolas sem acessibilidade em suas multiplas dimensaes,
sem professores com formagio em Educagio Especial, sem salas de recut-
sos e com estudantes com diferentes especificidades, necessidades, deman-
das e potencialidades. Esse cenirio cadtico, mas que representa uma
grande parte das escolas brasileira traz intimeras possibilidades de reflexio
e torna-se interessante para ser discutido ainda nos cursos de licenciatura.

Os cendrios de investigagio propostos por Skovsmose (2000,
2019), se opdem ao que o préprio autor denomina como o paradigma do
exercicio, presente na Educa¢io Matemitica tradicional e conservadora
que estd centrado em dois movimentos. No primeiro, o professor apre-
senta algumas ideias e técnicas matemadticas e, depois, os alunos trabalham
com exercicios selecionados. J no segundo, que pode ser uma variagio
desse primeiro, o professor se ocupa da maior parte do tempo com expo-
sigdo e propde tarefas aos estudantes ou os deixa a maior parte do tempo
envolvido com a resolugio de exercicios (de livros did4ticos). Nesse con-
texto, questionamos: ainda estdo os cursos de licenciatura em matematica
formando no paradigma do exercicio?

O paradigma do exercicio se opde aos cendrios de investigagio, que
sugerem a utilizagio de algo ji (re)conhecido pelos estudantes ou a partir
da apresentagio de um conceito novo, mas que o toma em uma perspectiva
critica e investigativa, a partir da media¢io do professor com outros/novos
questionamentos. Segundo o autor, a Educagio Matematica critica enfa-
tiza que a matemdtica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado
e aprendido, mas sim um tdpico sobre o qual é preciso refletir e isso pode

ser materializado com a pergunta: “O que acontece se ... Um cendrio para
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investigacio é aquele que convida os alunos a formularem questdes e pro-
curarem explicagdes” (Skovsmose, 2000, p. 11). Ele esclarece que quando
os alunos assumem o processo de exploracio e explicacio, o cendrio para
investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem.

No Programa de Mestrado Profissional em Ensino na temdtica da
Deficiéncia Visual, ofertado pelo Instituto Benjamin Constant (IBC), ofe-
recemos a disciplina“Saberes e Priticas Docentes’, obrigatéria no segundo
semestre do curso. A disciplina é ministrada por duplas de professores
com diferentes formagdes, que se reversam mensalmente, ao longo dos
quatros meses de curso. No primeiro semestre, os estudantes estudam os
fundamentos da Deficiéncia Visual, Politicas e diretrizes educacionais em
Educagio Especial, com foco na escolarizagio da pessoa com Deficiéncia
Visual e outras disciplinas e o curso recebe alunos de todas as regides do
Brasil, com diferentes formagdes, dentre eles alguns formados em mate-
mitica. A disciplina Saberes e Praticas Docentes é entio ofertada de modo
intencional no segundo semestre, pois pretende~se com isso garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de discutir e refletir sobre ques-
toes tedrico-cientificas na DV, seus aspectos biopsicossociais, além de re-
visitar politicas, leis e orientacdes que norteiam a Educa¢io Especial na
perspectiva da Educagio Inclusiva.

Alicercados nos principios do exercicio de Imaginagio Pedagdgica,
propde-se atividades que recebem o nome de “Situagées Problema’, ou
ainda “Caso de Ensino’, em que os professores da disciplina apresentam
um cendrio de investigagio ficticio, mas pautado nas experiéncias que acu-
mularam ao longo dos anos enquanto docentes que atuam com estudantes
com Deficiéncia Visual no Ensino Bésico do IBC.

Na experiéncia aqui relatada, o Desenho Universal para aprendi-
zagem (DUA) (CAST, 2011) foi apresentado a turma por meio artigos
(Nunes; Madureira, 2015, Zerbato; Mendes, 2018), de modo que seus
principios, sdo discutidos coletivamente, por meio de exemplos e situagdes
reais. Segundo as autoras, o DUA leva em conta o processo de ensino e
aprendizagem, buscando compreender o modo como se aprende, as dife-

rencas individuais e as estratégias necessirias para lidar com a diversidade.
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Pressupde a necessidade de o planejamento considerar a relagio entre os
objetivos, o curriculo escolar, as caracteristicas dos alunos, as estratégias
facilitadoras da aprendizagem e as tecnologias educativas que podem fa-
vorecer e proporcionar acessibilidade aos contetidos e atividades propostas
em sala de aula.

O DUA pode ser utilizado tanto como referencial tedrico como
metodoldgico, e auxilia o professor a desenvolver planos de aula e sequén-
cias didaticas que levem em conta a diversidade da sala de aula, conside-
rando o que aprendem, como aprendem e porque aprendem. Desse modo,
sugerimos as discussdes e reflexdes sobre as potencialidades do DUA para
a formacio inicial, de modo que ao pensar no trabalho com um contetdo
qualquer de matematica, o futuro professor levem em conta no seu plane-
jamento que estratégias de Engajamento deve utilizar (1° principio do
DUA). Em seguida, ele precisa (re)reconhecer seus estudantes, as deman-
das contextuais e as especificidades individuais para que possa planejar os
diferentes meios de representagio, com a acessibilidade necessdria para
atender a todos. Por exemplo, disponibilizando textos ampliados, em
braille, em formato digital acessivel, por meio de dudio, resumido ou dis-
ponibilizado com antecedéncia a um intérprete de Libras. Os multiplos
meios de representagio atendem ao 2° segundo principio do DUA e exi-
gem que os futuros professores pesquisem e reconhecam os melhores re-
cursos e a melhor forma de apresentar o contetido aos estudantes. Por fim,
faz-se necessdrio adotar estratégias participativas e diferentes instrumen-
tos de acompanhamento da aprendizagem, bem como diversificadas for-
mas de avaliar o estudante. Provas e testes tradicionais podem nio ser ade-
quados e a flexibilizacio desses instrumentos pode ser uma forma de res-
peitar as necessidades de cada um.

Acreditamos que o DUA aponta para os estudantes a necessidade
de conhecer, compreender e saber utilizar os recursos de Tecnologia As-
sistiva, recursos de acessibilidade comumente utilizados por pessoas com
deficiéncia e as tecnologias digitais e analdgicas que sio essenciais para a
educagio destes estudantes. No caso de aulas para estudantes com DV,

contexto de nossa disciplina, destaca-se ainda a importincia dos recursos
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grafotéteis, dos leitores de tela, a audiodescri¢do, o Sistema Braille, entre

outros que podem ser explorados pelos professores em formagio.
Retomando a nossa proposta de trabalhar com situa¢des problema

ou casos de ensino, o Quadro 1, a seguir, apresenta uma situagio proposta aos

professores em formagio. Os nomes dos professores e da escola sdo ficticios.

Quadro 1: Situagao problema

Objetivo: desenvolvimento de um projeto integrador

Contexto: A professora de ciéncias, Margarida, da turma de 7° ano da escola muni-
cipal Hellen Keller, decidiu desenvolver um projeto com a turma para trabalhar a ha-
bilidade EF07CI10 da BNCC, que consiste em: Argumentar sobre a importincia da
vacinagio para a satide publica, com base em informagdes sobre a maneira como a
vacina atua no organismo e o papel histdrico da vacinagio para a manutengio da satide
individual e coletiva e para a erradicagio de doengas. Devida a importincia histérica
do processo de vacinagio, Margarida convidou o professor de Matematica, Oswaldo,
para participar do projeto. Em conjunto, os professores elaboraram o roteiro a seguir.
Levando em consideragdo que na turma possui 25 alunos regularmente matriculados
e, dentre eles, hi uma aluna cega, Daniela, que é usudria do Sistema Braille e de re-
cursos de tecnologias digitais, Margarida decidiu convidar a professora especialista,
Marcia, que atua com os alunos ptiblico da Educacio Especial da escola. Marcia con-
cordou em participar do projeto e propds que as atividades do roteiro fossem desen-
volvidas na perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), de forma a

proporcionar equidade de acesso aos contetidos e na participagio das atividades, por

todos os estudantes da turma.

Fonte: Acervo dos autores.

Roteiro proposto com o tema - Epidemias: desafios da saude pua-
blica. Professores envolvidos: Margarida (Ciéncias) e Oswaldo (Matema-
tica). Objetivo: O projeto tem como objetivo discutir a importincia da va-
cinagido tanto nos aspectos individuais como coletivo, seu papel histdrico
na erradicagdo de doengas, os principios de elaboragio das vacinas e de
atuagao no organismo e a interpretagao e analise de um gréﬁco‘ A seguir, 0

detalhamento das atividades.
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Quadro 2: Etapas para a realizacao do Atividade

Etapa 1: Discutir com os alunos sobre o tema epidemia, abordando o aspecto biolé-
gico e histérico, por meio da charge (suprimida em fungio dos objetos desse texto)
veiculada no inicio do século XX, durante a Revolta da Vacina ou do video sobre
mesmo temas: https://www.youtube.com/watch?v=6i6v9f_aWjg.

Etapa 2: Discutir sobre a volta do sarampo no Brasil - Texto apresentado a turma: O
Ministério da Satde é um dos érgios governamentais brasileiros responsiveis pelo
controle de epidemias. Uma de suas atribuicées é a produgio de uma Lista de Doen-
cas de Notificagio Compulséria, da qual fazem parte doengas que atingem conside-
rével magnitude e que apresentam elevado potencial de disseminagio, bem como dis-
ponibilidade de medidas de controle. O sarampo, por exemplo, passou a ser uma do-
enca de notificagio obrigatéria compulséria nacional em 1968. Na década de 1970, a
vacina contra o sarampo foi efetivamente implantada com o Programa Nacional de
Imunizagdes (PNI), mas apenas em 1992 o combate 4 doenga foi definido como pri-
oridade de politica de satide. Anos mais tarde, a segunda dose do triplice viral (vacina
contra sarampo, caxumba e rubéola) foi instituida no Calendario Bésico de Vacinagio
da Crianga. Veja no grifico (Figura 1, a seguir) uma organiza¢io dos dados sobre a
incidéncia de sarampo em relagdo aos indices de cobertura vacinal no Brasil, no peri-
odo de 1968 a 2016. No Brasil, o sarampo ja esteve na lista das doengas erradicadas
do territério nacional, em 2016, quando chegou a receber o certificado de eliminagio
da enfermidade pela Organizagio Mundial da Satide (OMS). Trés anos depois, o
Brasil perdeu esse status, foram registrados em 2019 15.598 em 2019, o maior desde
1996, com 17 mortes confirmadas. Em 2017, apenas 79% do puiblico-alvo recebeu as
duas doses da vacina que previne o sarampo.

Atividade relacionada ao grifico:

1) Qual é a relagdo entre a curva do grafico (cobertura vacinal monovalente e triplice
viral) e a incidéncia de casos de sarampo?

2) Nos anos de 2015 e 2016, nio foram registrados casos de sarampo no Brasil. Con-
tudo, em 2017, foram notificados 10.262 casos da doenca. Quais fatores podem ter
determinado esse surto?

3) A partir de 1997, nao foram mais observados casos de Sarampo, em sua opiniio a
que se deve essa extingao?

Etapa 3: Apresentar para os estudantes como funciona uma vacina produzida contra
os virus. Video apresentado aos estudantes: https://www.youtube.com/watch?v=

SpflOC9ce WE&t=46s

Texto apresentado aos estudantes: Como as vacinas atuam no corpo humano? As va-
cinas atuam no sistema imunolégico do corpo humano, estimulando o organismo a
produzir anticorpos especificos para determinado agente causador de doenga. Dessa
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maneira, o organismo fica preparado para se defender e responder mais rapidamente,
caso entre em contato com esse agente. Confira o esquema (suprimido em fungio dos
objetos desse texto). De forma geral, uma vacina age apenas contra um agente infec-
cioso. Por exemplo, a vacina da poliomielite nio protege a pessoa contra o sarampo, e
vice-versa. No entanto, hd vacinas que podem ser unidas em uma tnica dose, como é
o caso do triplice viral, que é composta por 3 vacinas e protege o organismo contra
sarampo, rubéola e caxumba. No caso desse tipo de vacina, o sistema imunoldgico é
estimulado a produzir anticorpos especificos para cada um dos 3 virus, mas nem toda
vacina pode ser administrada de forma conjunta.

Atividade proposta: faca uma pesquisa e identifique as vacinas obrigatérias do PNI
no Brasil, e as respectivas idades em que devem ser tomadas. Peca ao seu responsivel
o seu cartio de vacinas e verifique se vocé estd imunizado para todas as doencas pre-
vistas no PNIL

Figura 1: Grafico a ser acessibilizado no projeto

Coeficiente de incidéncias de sarampo e cobertura vacinal no Brasil (1968-2016)
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Fonte: os autores (adaptado de https://datasus.saude.gov.br/)

O caso de ensino se assenta nos principios de um exercicio de ima-
ginagio pedagdgica (Lima, 2021), criado a partir de um cendrio que se
propde a ser investigativo (Skovsmose, 2000, 2019), pois coloca os profes-

sores (em formagio) em papel ativo na busca pela remogio de barreiras,
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promovendo um cendrio de criticidade e investigagdo. O grafico da Figura 1,
que faz parte do caso, em formato de imagem, estd inacessivel ao estudante
cego na sala. Portanto, cabe aos licenciandos investigarem as diferentes for-
mas de acessbiliz-lo, em fun¢io dos objetivos da aula. Por exemplo, se a
ideia é trabalhar com os dados, talvez a audiodescricio ou a descri¢io tex-
tual das informacdes seja o suficiente. Mas se o projeto estd inserido no
contexto de se explorar diferentes linguagens, dentre elas a grafica, entdo a
acessibilizacio precisa ser realizada.

De modo geral, os textos também devem ser disponibilizados a
turma em diferentes formatos: digital, impresso e em braille, ampliado e/ou
disponibilizado com antecedéncia ao intérprete de Libras, pois isso amplia
o seu alcance na turma. Na hipdtese de se utilizar videos, estes precisam ser
escolhidos com cuidado, pois caso tenham imagens, estas precisam ser des-
critas. E um grande desafio, mas como anunciamos, deve-se levar em conta
o trabalho colaborativo, que envolve o outro professor que participa do pro-
jeto e da profissional com formagio em Educagio Especial, que de acordo
com a PNEEPETI (Brasil, 2008) e a LBI (Brasil, 2015), devem ser presentes
nas escolas, enquanto direito dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, a critério do professor formador, outros questiona-
mentos e desafios podem e devem ser propostos (Skovsmose, 2000), como
por exemplo, pensar em diferentes formatos de graficos que podem ser uti-
lizados, elaborar um quadro/tabela (acessivel) para apresentar as informa-
¢oes e/ou explorar cilculos envolvendo os percentuais e a horizontalidade
e a verticalidade dos contetidos trabalhados no projeto. Por exemplo, o que
aprenderam antes e o que vem em seguida no planejamento escolar do sé-
timo ano. Como esse contetido foi apresentado (ou nio) nos anos anterio-
res e como eles serdo trabalhados nos anos seguintes. Que estratégias,
exemplos e analogias podem ser feitos e possiveis generalizacdes também
sdo situacdes que podem ser pautadas nas discussdes. Tais questionamen-
tos transforma o caso de ensino proposto em um cendrio propicio para
investigacdo (Skovsmose, 2019).

As atividades em grupos foram pensadas para possibilitar as dis-

cussdes de tais questionamentos e para ampliar os cendrios (estudante com
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DV, com autismo, entre outros) e para incentivar a colaboragio entre os
integrantes. Nessa proposta, cada um ficaria responsével por uma das eta-
pas do desenvolvimento do projeto, que ao final das quatro semanas pre-
vistas para esse trabalho, deveria ser apresentado em formato de semina-
rios a turma.

Os cendrios propostos foram pensados nos principios do DUA,
pois os textos e a interdisciplinaridade sdo atividades potenciais que promo-
vem engajamento 4 aula. Na esteira da acessibilidade e dos multiplos forma-
tos de apresentagio estd imbricado o segundo principio do DUA, das mul-
tiplas representacdes. Por fim, propde-se uma avaliagio processual dos estu-
dantes, oferecendo diferentes formas de participagio, de modo a extrapolar
os testes e provas tradicionais, 0 que se assenta no terceiro principio da“A¢io
e Expressio” (Nunes; Madureira, 2015, Zerbato; Mendes, 2018).

A natureza da atividade procurou envolver elementos e pressupos-
tos tedrico-cientificos, impde a necessidade de pesquisas e reflexdes sobre
o tema com questionamentos que colocam os estudantes (em formagio e
os da escola béisica) em atividades reflexivas. Para finalizar, e camprir com
outra etapa que julgamos ser importante, convidamos proﬁssionais reviso-
res (cegos) que atuam no IBC para participar da formagio, realizando a
revisdo critica e construtiva dos materiais e recursos propostos pelos alu-
nos em formacio. Eles gentilmente aceitam (realizam essa atividade regu-
larmente) 0 convite e apontam pontos positivos, fragilidades, e 0 que ne-
cessita ser refeito para estar mais adequado a sala de aula.

Essa etapa se mostra de grande importincia e é destacada por Pee-
bles e Mendaglio (2014), quando defendem a necessidade de o futuro pro-
fessor experienciar priticas que fomentem a interagio com pessoas/estu-
dantes com deficiéncia, no que eles denominaram de “Abordagem de Expe-
riéncia Direta Individual”. Nem sempre esse tipo de experiéncia é possivel
de ser incorporada s formagdes iniciais, mas cabe destacar que, ao partir das
necessidades de pessoas com deficiéncia, sob o viés daqueles que mais pre-
cisam de atencio, os formadores acabam por instaurar ideais inclusivos.
Acreditamos assim que cendrios investigativos por meio de casos de ensino

ou ‘exercicios de imaginagio pedagdgica” como os aqui apontados podem
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contribuir para a melhoria das discussées em sala de aula, tanto na formagio
inicial, quanto na Educagio Basica, sendo assim, consideradas por nés como

iniciativas formativas potencialmente inclusivas.
Consideracoes finais

Ao Iongo do artigo, procuramos demonstrar as incongruéncias
presentes em diferentes documentos e orientagdes oficiais, que abordam
com bastante superficialidade as diretrizes para uma formagio de profes-
sores que tenha um olhar para a diversidade, levando em conta a presenca
de estudantes com deficiéncia na sala de aula. Um retrato dos 50 cursos de
Licenciatura em institui¢des publicas no Rio de Janeiro demonstrou que
15 deles sio em Matemdtica e que destes, apenas sete apresentam discipli-
nas que abordam a Educagio Especial em suas grades, revelando uma la-
tente fragilidade na formagio dos professores. Embora saibamos que hi
diversas iniciativas de professores, grupos de pesquisa, projetos de exten-
sdo e programas institucionais que complementam essa formag:io, tais
como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica, a auséncia de disciplinas no cur-
riculo causam lacunas na formagio.

Procurando avancar nessas discussoes, trouxemos para o debate a
criagio de cendrios investigativos, os exercicios de imaginac¢io pedagdgica,
situacdes problemas e casos de ensino para promover uma formacio de
professores mais reflexiva. Nesse contexto, defendemos a utiliza¢io do
DUA enquanto referencial teérico e estratégia de ensino, tanto para a for-
magio quanto para a sala de aula na Educagio Bésica. Argumentamos
também a necessidade de uma atuagio colaborativa nos processos de en-
sino, como sugerem as diferentes recomendagdes oficiais para uma educa-
¢io mais inclusiva e equinime.

Defendemos, portanto, um processo formativo voltado para a di-
versidade, transversal a formacio, que nio deve ficar restrito as disciplinas
pedagdgicas da Licenciatura em Matemdtica, tampouco deve se apoiar na
disciplina de Libras, que ja se encontra presente em todos os cursos. Nio

adianta aumentar a carga hordria ou inserir disciplinas relacionadas 3 Edu-
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cagio Especial ou & Educagio Inclusiva nos curriculos se a fragmentagio
curricular e o isolamento ou agdes persistirem.

Assim, sugere-se que 0s ideais inclusivos devem ser propostos aos
estudantes ao longo de todo o curso de formacio, levando em conta os as-
pectos tedricos, cientificos e praticos, explorando as diferentes especificida-
des das deficiéncias. Embora a presenca de um profissional com formagio
em Educagio Especial seja uma prerrogativa da Educagio Inclusiva, acredi-
tamos ser importante que os futuros professores conhecam tais especifici-
dades para melhor planejar e conduzir suas aulas de forma colaborativa.

Diante do exposto, é fundamental (re)pensar os curriculos, na edu-
cacio bésica e na licenciatura, continuar e ampliar os investimentos na fot-
magio continuada e garantir suporte aos futuros professores, para que este-
jam melhor preparados para a realidade da sala de aula dos dias atuais. Es-
peramos, desse modo, contribuir para o debate sobre a formagio docente e
inclusio para a diversidade, oferecendo reflexdes e proposicoes que possam
subsidiar politicas publicas e a¢des institucionais voltadas ao fortalecimento

da formagcio inicial e continuada de professores de matematica.
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Resumo

Este texto se configura como um ensaio teérico com o objetivo de analisar os de-
safios relacionados 4 formagio de professores para préticas inclusivas, articulando
saberes da experiéncia de pesquisadores dos cursos de Licenciatura em Matemd-
tica, Lingua Portuguesa e Pedagogia que discutem a educagio inclusiva na For-
magcio Inicial e Continuada. A base tedrica concentra-se na anilise de conceitos
tais como inclusio, educagio especial, diversidade, curriculo e formacio docente.
Os resultados advindos das argumentagées convergem para o entendimento de
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que a Educagio Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva, suscita a valoriza-
¢do das diferengas e da diversidade no 4mbito educacional. Logo, dentre os prin-
cipais desafios que surgem, neste campo, estio, a necessidade de Formagio Inicial
e Continuada de professores e a reorganizagio dos curriculos voltados 4 produgio
de praticas pedagdgicas inclusivas. Deste modo, concluimos que estas formagdes
devem ser assumidas como um compromisso das institui¢des de ensino superior,
dos municipios e estados na producio de saberes docentes voltados as especifici-
dades envolvidas em ensinar e acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem
de alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Curriculo. Educagio em perspectiva Inclusiva. Formagio de pro-
fessores. Priticas Pedagégicas Inclusivas.

Introducao

A formagio de professores em uma perspectiva inclusiva e a forma-
¢a0 de formadores da escola regular se encontram em um estado bastante
deficitario. Uma possivel hipdtese para essa constatagio pode estar atrelada
a caréncia nos processos formativos, pois estes parecem nio surtir efeito de-
sejivel para mobilizar os docentes em Formagio Inicial para o aprimora-
mento da pratica pedagégica com caracteristicas inclusivas, promovendo
adequagdes nos diferentes contextos educacionais (Prais; Vitaliano, 2021).
Uma possivel resposta a esta hipdtese pode ser encontrada nos estudos de-
senvolvidos na 4rea da formagio docente para a inclusio educacional (Rosa,
2019; Sanches, 2011). Estes estudos corroboram o entendimento de que a
formacio docente vem sendo insuficiente para promover o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas condizentes com principios inclusivos.

Dessa maneira, realizamos um mergulho na literatura vigente so-
bre a temdtica com o objetivo de apresentar um ensaio tedrico sobre a for-
magio de professores em uma perspectiva inclusiva segundo a tica de trés
docentes que atuam na Formagio Inicial no contexto amazdnico na cidade
de Abaetetuba (PA). Compreendemos o ensaio tedrico como sendo uma
argumentagio légica, rigorosa, coerente e critica sobre uma determinada
temdtica (Barbosa, 2018). Logo, o(a) pesquisador(a) nio recorre a um ca-

minho metodolégico definido/explicito, ji que se caracteriza por ser um
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caminho técito. Portanto, nio h4 uma definicio prévia de corpus da litera-
tura, como ocorre nos estudos de revisio sistematica de literatura, ficando
a cargo do(a) pesquisador(a) mobilizar a bibliografia necessaria para cons-
truir sua argumentagio.

Acerca do assunto, Fischer (2002, p. 43), afirma que a bibliografia
mobilizada é “igualmente como priticas que sio, como constituidores de
sujeitos e corpos, de modos de existéncia nio sé de pessoas como de insti-
tuicdes e inclusive de formagdes sociais mais amplas”. No que se refere ao
delineamento metodoldgico que utilizamos para construir este capitulo,
justiﬁca—se por se tratar de um ensaio tedrico, nio usamos dados empiricos
para validar um ponto de vista, mas realizamos “a constru¢io de uma rede
de conceitos e argumentos desenvolvidos com rigor e coeréncia légica”
(Fiorentini; Lorenzato, 2006, p. 69). Nesse aspecto, este estudo trata de
um ensaio tedrico justificando-se pela prépria experiéncia e vivéncia da-
quilo que nos afligem no processo formativo de estudantes de Matemitica,
Lingua Portuguesa e Pedagogia no contexto amazonico. Finalmente, a re-
levincia deste ensaio extrapola didlogos emergentes provocados na resili-
éncia necessiria dos didlogos com os graduandos inseridos no contexto
educacional amazdnico, principalmente os que estio na Formagio Inicial,
para que correspondam 3s demandas dessa sociedade inclusiva.

Iniciaremos o ensaio apresentando considera¢des acerca da Edu-
cagio Inclusiva: Conceitos e Principios. No fluir do texto, articularmos
ideias e argumentagdes, reflexdes e consideragdes dos Desafios da Educa-
¢io Inclusiva na Formagio para o Ensino de Matemitica, Lingua Portu-
guesa e Pedagogia. Ao final do texto tecemos algumas consideragdes finais,
sugerindo encaminhamentos para a Formagao Inicial e/ou Continuada de

professores na perspectiva inclusiva.
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Desafios da Educacao Especial na Formacao para o Ensino
de Matematica

No cendrio das pesquisas Brasileiras, diferentes estudos (Oliveira;
Otlando, 2016; Dong, 2020; Oliveira, 2021; Galasso; Andrade, 2022; Pe-
reira; Guimaries, 2019; Amaral, Morais e Vasques, 2022), ja alertaram so-
bre a baixa oferta de experiéncias formativas voltadas para a Educagio Es-
pecial na perspectiva da Educagio Inclusiva para o desenvolvimento pro-
fissional docente. A Educagio Especial é a principal responsavel pelas ga-
rantias dos estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais especi-
ficas nos processos de ensino e de aprendizagem e em seu desenvolvimento
escolar e social (Silva; Bento; Seixas, 2024). No entanto, para que isso
aconteca, dentro do cenirio brasileiro é necessirio assegurar as politicas
publicas, de modo a garantir a inclusio e equidade para o ptblico da Edu-
cagio Especial (Brasil, 1988; 1996; 2008; 2015). Compreendemos por pu-
blico da Educagio Especial: pessoas com deficiéncia, Transtorno do Es-
pectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagio (Brasil, 2024).

Pela 6tica do sistema de ensino no pais que dificultam o cumpri-
mento dessas leis e, para que a inclusio educacional se concretize, sabe-se
que um dos responsdveis pela implementa¢io da inclusio na sala de aula é
o processo de formacio dos professores em uma perspectiva inclusiva, ji
que sdo esses atores designados para fazer valer as acdes governamentais
que assegurem a inclusio escolar de estudantes ptblico da Educagio Es-
pecial (Silva; Bento; Seixas, 2024).

Nessa direcio, Rosa (2019, p. 131) destaca que o “professor é um
agente fundamental na Educagio Inclusiva, mas nio o tnico; precisa ser
incentivado, valorizado e, principalmente, apoiado pela comunidade esco-
lar”. Para Marchesi (2007, p. 20), os ambientes escolares precisam ter a ca-
pacidade de“[...] adaptar a pratica educativa is necessidades desses alunos
e oferecer, assim, uma resposta satisfatéria”’. Nesse sentido, compreende-
mos uma resposta satisfatoria a diversidade de aprendizagem “[...] significa

romper com o esquema tradicional em que todas as criancas fazem a
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mesma coisa, na mesma hora, da mesma forma e com os mesmos materi-
ais” (Blanco, 2007, p. 293).

A literatura académica aponta que os professores em Formacio
Inicial e/ou Continuada se sentem despreparados para desenvolver suas
praticas quando se deparam com estudantes com deficiéncia em sala de
aula (Schirmer et al., 2023; Padilha, 2004; Beyer, 2003; Rocha; Luiz; Zu-
lian, 2003). Calixto e Brasileiro (2023) argumentam que essa temdtica nos
cursos de Licenciatura é relativamente recente e que a Formagio Inicial de
professores na perspectiva da Educacio Inclusiva é incipiente. Sobre a dis-
cussio, hd varias indicagdes de literatura (Oliveira; Orlando, 2016; Borges;
Cyrino, 2021; Amaral, Morais, Vasques, 2022). Estes j4 tém discutido a
fragilidade do debate na Formagio Inicial de professores, mesmo reconhe-
cendo que este é 0 espago de construgio de conhecimentos e saberes rela-
cionados aos processos de inclusio escolar.

Consequentemente, se faz necessirio um investimento na forma-
¢do de professores em uma perspectiva inclusiva (Schirmer, 2012), visto
que o cendrio de matriculas de estudantes com deficiéncia cresce no Brasil
(Schirmer et al., 2023). Nossa hipdtese para esse aumento, repousa na cri-
acgio de legislagoes.

Por conseguinte, nio podemos afirmar que todos os estudantes
com deficiéncia tenham tido acesso as préticas pedagdgicas com caracte-
risticas inclusivas. Uma vez que o acesso e a permanéncia dos estudantes
publicos da Educagio Especial nas salas de aulas comuns nio comprovam
o aprendizado, tio pouco a quebra da barreira da exclusio (Lanuttie; Man-
toan, 2018). Contudo, é necessdria uma formagio que se distancie das pre-
missas conteudistas, que repouse na concepgao dialégica entre teoria e pra-
tica, de modo a nio configurar uma mera formagio de cariter informativo,

mas que possibilite um olhar critico e reflexivo sobre a pritica docente

(Nunes; De Paula; Schirmer, 2017).

143



144

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Quadro 1: Legislacao brasileira na area da Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva

Ano Legislagao

2008 | Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva da Educagio

Inclusiva.

2009 | Decreto n° 6.949/2009 que promulga a Convengio Internacional so-

bre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

2011 | Decreton®7.611/2011 que dispde sobre a Educagio Especial, o aten-

dimento educacional especializado e d4 outras providéncias.

2012 | Lei n° 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Prote¢io dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Lein® 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa

2015 | com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Fonte: Brasil (2008, 2009, 2011, 2012, 2015).

Reali e Mizukami (2010) destacam a necessidade de proporcionar
aos professores em Formacio Inicial experiéncias de ensino em contextos
diversos permitindo ao futuro professor vivenciar na prética situagdes pro-
fissionais que possibilitem a ampliacio da visio da docéncia, fortalecendo o
sentimento de capacidade de ensinar em condigdes adversas e estimular a
capacidade critica da implementagio de pritica pedagdgica inclusiva (Cin-
tra, 2022). Complementando com essa assertiva, Parizzi e Reali (2010), des-
tacam a relevincia, na Formacio Inicial do professor, da construgio de valo-
res e atitudes no que diz respeito A diversidade presente nos estudantes e
seus ritmos de aprendizagem. A aproximagio de diferentes grupos de dis-
centes na sala de aula comum ou em turmas de cursos diferentes pode pro-
porcionar experiéncias de ensino aos futuros professores que favorecem o
confronto reflexivo entre a pritica e a teoria (Cintra, 2022).

Noévoa (1992) argumenta sobre a necessidade de que um exercicio
constante na/para formagio de professores, no nosso caso, professores em
uma perspectiva inclusiva, j4 que vivemos em uma sociedade que a todo
momento estdo nos cobrando praticas pedagdgicas com caracteristicas in-

clusivas, ‘dada a transformacio dos papéis esperados que esses profissio-
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nais cumpram na sua fun¢io” (Leite; Alves; Jesus, 2024, p. 3). Esses pesqui-
sadores defendem que a formagio docente deve ser (re)vista e aprimorada
constantemente, de modo a“se atualizar frente as necessidades e demandas
sociais contemporaneas, bem como para contribuir com a reconstru¢io sem-
pre em curso da identidade docente” (Leite; Alves; Jesus, 2024, p. 3).

Quando olhamos para o cendrio universitario, observamos que as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) deveriam ter uma politica interna
de formagio permanente de professores e técnicos administrativos, servi-
¢os de apoio, recursos tecnolégicos e humanos especializados para garantir
os direitos dos graduandos publicos da Educagio Especial (Futlan et al.,
2020; Lopes; Silva, 2025). Além disso, “compreendemos que a formacio
inicial ¢ um momento privilegiado para produzir conhecimentos que pos-
sam auxiliar em situa¢des complexas de ensinar e aprender para a diversi-
dade, desenvolvendo uma atitude critica em relacio 3 Educa¢io Especial”
(Cintra, 2022, p. 4).

De modo que essa formagio para a Educagio Especial deve pre-
pard-los tanto para inclusio de estudantes com deficiéncia quanto para
abordagem e problematizag¢io dos contetidos na perspectiva inclusiva e
disciplinas correlatas, de forma transversal e interdisciplinar nos compo-
nentes curriculares dos diferentes cursos (Prais; Rosa, 2021; Souza, 2021;
Lopes; Silva, 2025). Complementando, Pompeu e Cintra (2020), mesmo
que haja orientagdes de formagio de professores para estudante publico da
Educacio Especial, por exemplo, nas ementas das disciplinas, é necessirio
o continuo debate sobre as praticas docentes que estamos desempenhando
em sala de aula, de forma a proporcionar uma Formagio Inicial ampla, di-
nimica e diversa, considerando as necessidades da nossa sociedade e as es-
pecificidades dos estudantes.

Ademais, parece-nos que a Educagio Especial ainda é um tema
pouco abordado tanto na Formagio Inicial quanto na Continuada (Souza,
2021; Lopes; Silva, 2025). Essa constatagio ficou evidente quando Lima
et al. (2024) na pesquisa qualitativa documental sobre oito Projetos Peda-
gbgicos de Curso de Licenciatura em Matemadtica da Universidade Federal

do Pari ofertado nos campi de Belém, Abaetetuba, Braganga, Breves,
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Cametd, Castanhal e Salinépolis mostrou resultados que indicaram so-
mente a presenca de duas disciplinas ao longo da Formagio Inicial (Libras
e Fundamentos da Educagio Especial). Evidencia-se a necessidade de uma
discussio transversal durante toda a formagio, por isso a importincia de
discutirmos nos colegiados dos cursos de Licenciatura, as estratégias e es-
truturas que facilitem organicamente refletir os diferentes aspectos que
contemplam a Educagdo Especial no campo do ensino de Matematica, da
Letras e da Pedagogia.

Oliveira e Aradjo (2012, p. 17) argumentam que disciplinas com
esse viés inclusivo podem propiciar a“desconstrugio de concepgdes exclu-
dentes e a construgio de saberes pautados em valores inclusivos”. Os com-
ponentes curriculares aparecem como obrigatérios nas matrizes dos Pro-

jeto Pedagédgicos de Curso (PPC), o que fornece indicios de que:

[...] os cursos que possuem disciplinas e discussdes sobre a for-
magio docente para a inclusio proporcionam melhor desempe-
nho e compreensio por parte dos professores e académicos, e re-
forcam a necessidade de ambos conhecerem os aspectos relacio-
nados a esta temdtica e sua formagio (Borges; Alves, 2022, p. 20).

Diante da necessidade de reflexio-agio em relagio ao tema, para
que o curso de Licenciatura em Matematica se reformule na perspectiva
inclusiva é urgente que incorpore [...] nos programas de formagio, compo-
nentes curriculares, metodologias e praticas que contemplem os anseios de
uma formagio inclusiva, enfatizando atitudes e reflexdes coletivas” (To-
risu; Silva, 2016, p. 272).

Costa, Silva e Noronha (2021) discutem a percepgio dos profes-
sores de Matemdtica em relagio A prépria formagio acerca da inclusio e as
contribui¢ées da disciplina Laboratério de Recursos Diddticos no pro-
cesso de formagio. Os resultados apontaram que o espago de discussio
sobre o ensino e a aprendizagem de alunos com deficiéncia durante a For-
macio Inicial é incipiente, a indicar que a principal colaboragio da disci-
plina se refere a proposi¢io de planejamento por parte dos licenciandos de

tarefas matematicas inclusivas.
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Por outro lado, Santos (2019), ao investigar o PPC das Licenciatu-
ras em Matemitica na Universidade Estadual Paulista (UNESP), com a in-
ser¢io da discussio da Educagio Inclusiva na grade curricular, os resultados
indicaram que o tema nos curriculos de Formagio Inicial ocorreu permea-
dos de embates internos e que, em alguns campi a inclusio dessa discussio
visou apenas a atender questdes burocriticas, isto é, disciplinas para atender

as legislagdes. Nesse quesito, Mantoan (2015, p. 79) aponta que:

Eles esperam por uma formagio que lhes ensine a dar aulas para
os alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou
problemas de indisciplina. Ou melhor: anseiam por uma forma-
¢do que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico
predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solugio dos
problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas.
Grande parte desses profissionais concebe a formagio como
mais um curso de extensio, de especializa¢io, com uma termi-
nalidade e um certificado que convalida a sua capacidade de ser
um professor inclusivo.

Vasconcelos e Manrique (2014, p. 156) argumentaram que as pro-
postas de formacio de professores de Matematica, voltadas para o ensino
de estudantes com deficiéncia, “[...] devem contemplar priticas com mate-
riais diddticos e tecnologia assistiva, troca de experiéncias entre professores
e institui¢des, além de teorias e legislacio existente no campo da educagio
inclusiva”. A Formagio Inicial pode ser entendida como o espago em que
os licenciandos “tém a oportunidade de aprender, debater e refletir sobre o
ensino em diferentes contextos, a fim de preparar-se para sua atuagio pro-
fissional” (Costa; Silva; Noronha, 2021, p. 2).

Blanco (2007) refor¢a que o processo Formativo Inicial é o mo-
mento de promover ag¢des dialégicas que possibilitem condig6es necessd-
rias para a construgio de escolas inclusivas, sem uma devida formagio na
perspectiva inclusiva de professores “[...] nio adquirem uma competéncia
suficiente para ensinar a todos os alunos. Além disso, a formacio tem uma

estreita relagio com sua atitude diante da diversidade dos alunos” (Blanco,
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2007, p. 46). Sobre a formagio de professores em uma perspectiva inclu-
siva Manrique (2014, p. 3) destaca: “[...] a necessidade de formagoes para
os professores que ensinam matemdtica sobre a existéncia de materiais pe-
dagdgicos e tecnologia assistiva que podem ser utilizados pelo professor da
sala regular com os alunos com e sem deficiéncia’. Logo, percebe-se que hi
urgéncia de formagio para professores que trabalham com o publico da
Educagio Especial afim de instrumentalizd-los para que utilizem ferra-
mentas adequadas.

Na se¢io seguinte iremos discutir como a proposta inclusiva pode
ser pensada também para a formacio de professores no ensino de Lingua
Portuguesa. Uma vez que apontar os desafios na Lingua Portuguesa e na
Pedagogia em conexdo com a Educagio Matemitica é essencial porque es-
sas dreas estio profundamente interligadas no processo de ensino e apren-
dizagem. A Matematica nio se restringe a nimeros, a interpretagao de tex-
tos matemdticos e enunciados de problemas, mas depende da proficiéncia
em Lingua Portuguesa. A Pedagogia por outro lado reconhece a linguagem
como um instrumento para estruturar o pensamento. Em Matemitica, a
linguagem simbdlica, as defini¢des e os termos especificos exigem habili-
dades linguisticas para serem compreendidos e aplicados corretamente. A
Pedagogia deve preparar professores para integrar o ensino da Lingua Por-
tuguesa e da Matemdtica de forma eficaz. Estratégias como leitura critica
de problemas matemdticos e a escrita reflexiva sobre conceitos numéricos

podem melhorar a aprendizagem, por exemplo.

Desafios da Educacao Especial no Ensino de Lingua Portu-
guesa

Um dos grandes desafios da formagio de professores para priticas
inclusivas, assim como na drea da Matematica e Pedagogia, é encontrar um
meio de assegurar uma agenda de equidade mais efetiva nas escolas. Para
préticas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa deve-se considerar es-
tratégias que atendam aos alunos com diferentes necessidades educacio-

nais como: deficiéncia visual, auditiva, intelectual, transtornos de apren-
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dizagem (como dislexia) e pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O objetivo é garantir que essas pessoas tenham acesso ao aprendi-
zado da leitura, escrita e interpretagao de textos, mas para isso é necessario

a colaboragio da sociedade.

Engajar-se em um didlogo compartilhado também pode come-
car a esclarecer como reformular os tipos de experiéncia de en-
sino especializado que serdo necessrios além do que pode ser
fornecido por professores de sala de aula do ensino regular, al-
tamente qualificados e com a mentalidade de equidade. [...] a
formagio de professores pode ser fortalecida se enquadrarmos
a questio da diversidade a partir da questido maior do que sig-
nifica preparar professores para todos os alunos que eles ensi-
nario — em todas as suas diversidades complexas, desafiadoras,
gloriosas e interseccionais*’ (Pugach; Blanton; Florian, 2012, p.
236, tradugio nossa’).

A formacio de professores para praticas inclusivas é essencial para
garantir uma educa(;:io equitativa e acessivel s/aos discentes, todavia pre-
cisamos preparar a equipe docente para saber como atuar com o publico
da Educagio Especial. Esse processo envolve nio apenas a aquisi¢io de co-
nhecimentos tedricos acerca do ensino de linguas, neste caso o portugués
como materna e segunda, mas também o desenvolvimento de competén-
cias praticas e atitudinais que permitam ao/a professor/a criar um ambi-
ente de aprendizado inclusivo. Segundo Carvalho (2012, p. 12) a“proposta
de inclusio dos surdos na escola regular s6 pode ser efetivada se o aluno
surdo incluso tiver pelo menos um dominio bésico do portugués escrito e

nio apenas o dominio da Libras”. A autora menciona discentes surdas/os,

“Engaging in shared dialogue may also begin to clarify how to reframe the kinds of specialized
teaching expertise that will be needed beyond what can be provided by strong, highly skilled,
and deeply equity-minded general education classroom teachers. We believe that teacher ed-
ucation can be strengthened if we frame the issue of diversity from the larger question of what
it means to prepare teachers for all of the students they will teach—in all of their complex, chal-
lenging, glorious, and intersecting diversities.

® Todas as tradugdes foram feitas pelos autores, logo ndo repetiremos a informagdo ao longo
do texto para fins didaticos.
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porque além de serem publicos da Educagio Especial também estio am-
parados por lei por meio do Decreto 5.626/05 para usar o portugués como
segunda lingua.

De acordo com Mantoan (2015) a inclusio é uma mudanga do ve-
lho paradigma educacional, pois estd sendo contestado e o conhecimento,
matéria-prima da educagio escolar, estd passando por uma reinterpreta-
¢30. Um novo paradigma estd surgindo das conexdes entre os saberes iso-
lados e a subjetividade humana a partir do cotidiano, social e cultural. Nio
é possivel mais o sistema educacional esconder ou ignorar o que acontece
no seu entorno e nem anular ou marginalizar as diferencas nos processos

de formagio e instrugio de seus alunos.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, en-
fim, a diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e
destacada e é condicdo imprescindivel para se entender como
aprendemos e como compreendemos o mundo e a nés mesmos”
(Mantoan, 2015, p. 10).

Para que se promova a inclusdo de discentes com deficiéncia é preciso
que possamos chamar a sociedade para uma formagio responsiva a fim de
elevar a qualidade do ensino inclusivo. Segundo Pugach; Blanton e Florian
(2012) preparar a equipe docente para atender toda a gama de diversidade de
alunos nas escolas é apenas um destes desafios. Esta tem sido também a maior

luta e preocupagio compartilhada entre formadores de professores.

Educagio bilingue, educagio especial, ensino culturalmente res-
ponsivo, educagio para justica social e educagio urbana estio
entre as vdrias respostas a essa meta educacional fundamental.
Essas respostas, no entanto, embora criticas para levar o projeto
de equidade educacional adiante, tendem a produzir conversas

dentro de comunidades de diversidade na educagio de professores,

em vez de entre elas® (Pugach; Blanton; Florian, 2012, p. 235).

8Bilingual education, special education, culturally responsive teaching, social justice educa-
tion, and urban education are among the several responses to this fundamental educational
goal. These responses, however, although critical for moving the project of educational equity
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Com relagio a discussio de formagio de professores para o ensino
e aprendizagem de lingua para que tenhamos equidade nos ambientes edu-
cacionais devemos nos concentrar em ampliar a discussio sobre como po-
demos promover uma visdo mais abrangente da diversidade, que nio apenas
vincule ‘deficiéncia” a uma longa lista de marcadores sociais de identidade,
mas que se concentre em trabalhar na suposi¢io de que o publico discente
para quem formamos os professores entendam que “[...] nio tém apenas
uma identidade de diversidade, mas sim multiplas identidades de diversi-
dade que interagem e se aninham umas nas outras de maneiras diferentes e
muitas vezes complexas” (Pugach; Blanton; Florian, 2012, p. 235).

Segundo as autoras é inconcebivel falar de Formagio Inicial ou
Continuada de professores sem levar em conta a diversidade do publico
para o qual estamos formando. Nesse quesito, temos perspectivas diferen-
tes para problemas comuns em diferentes espagos do globo e que isso nio
sirva para nos dividir, mas nos fortalecer visando estruturar a educagio in-
clusiva durante a formagio dos professores.“Nossa preocupagio comum e
comprometimento com a equidade na educagio deve ser uma fonte de uni-
dade em vez de divisido no campo da educacio de professores® (Pugach;
Blanton; Florian, 2012, p. 236).

J4 Blanton e Pugach (2017) chamam a atengio para o fato de que
s6 ¢ possivel implantar programas de formagio de professores para a in-
clusio de discentes se formos capazes de observar as evidéncias do que de
fato funciona em tais programas, como aqueles para o ensino de lingua:
“[...] pesquisadores que estudam a educagio especial podem examinar ins-
trugdes de leituras explicitas para alunos com deficiéncia em uma experi-

éncia de campo especifico, ou explorar a incorporagio de conteido de

forward, have tended to produce conversations within diversity communities in teacher educa-
tion rather than across them.

7[...] do not have just one diversity identity, but rather multiple diversity identities that interact
with and nest within one another in different and often complex ways.

8[...] researchers who study special education may examine explicit reading instruction for stu-
dents with disabilities in a particular field experience, or explore embedding special education
content in an assessment course.
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educacio especial em um curso de avaliagio® (Blanton; Pugach, 2017, p.
216). Segundo Winn e Blanton (2005) o trabalho colaborativo evidencia que
a troca entre professores que atuam com o publico da educagio regular e in-

clusiva pode ser um aliado importante na formagio de novos profissionais.

A colaboragio entre ensino regular e especial em programas de
formacgio de professores — os didlogos, o exame do que deve
ser ensinado, o repensar das experiéncias de pritica para profes-
sores, o compartilhamento de conhecimento e experiéncia, a se-
lecio do corpo docente — todos tém alto potencial para apoiar
a capacidade dos professores de trabalhar juntos para uma mu-

danga significatival0 (Winn; Blanton, 2005, p. 1).

Em comum acordo com as autoras ao dizer que, quando nio se
leva em conta o trabalho colaborativo podemos estar perdendo tempo com
formagdes que nio nos dario resultados esperados e significativos. No caso
de estudantes surdas/os usudrias/os do portugués como segunda lingua é
necessdrio a promogio de um ensino bilingue dentro da perspectiva da
Educa¢io Inclusiva. Quanto as orientagdes com relagio ao ensino do por-
tugués como segunda lingua para pessoas surdas, podemos encontrar no

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 a seguinte informagio:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como dis-
ciplina curricular nos cursos de formagio de professores para a
educagio infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental,
de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura
em Letras com habilitagio em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005,
art.13).

°[...] researchers who study special education may examine explicit reading instruction for stu-
dents with disabilities in a particular field experience, or explore embedding special education
content in an assessment course.

°Collaboration between general and special education in teacher education programs-the di-
alogues, the examination of what should be taught, the rethinking of practicum experiences for
teachers, the sharing of knowledge and expertise, the faculty modeling-all have high potential
to support teachers' ability to work together for meaningful change.



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Paragrafo tnico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua
portuguesa para surdos deve ser incluido como contetido nos
cursos de Fonoaudiologia (Brasil, 2005, art.13).

E evidente a importincia da modalidade escrita para pessoas que
tém o portugués como segunda lingua, no caso deste Decreto destinado as
pessoas surdas. Mas, nada impede que também seja ensinado nas outras
areas do conhecimento, como na satde, no caso do curso de Fonoaudiolo-
gia, Matemitica, Pedagogia, etc. Outro aspecto que merece atengio é como
a escola deve organizar o curriculo, as disciplinas no ensino regular na
perspectiva inclusiva. Por conseguinte, a escola normalmente nio trabalha
nessa diregdo estabelecendo a integragio de saberes em redes de entendi-
mento.“Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que
seus planos se redefinam para uma educagio voltada para a cidadania glo-
bal, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas”
(Mantoan, 2015, p. 14).

Essas mudancas no processo de inclusio para o ensino, em desta-
que de Lingua Portuguesa, requerem que deixemos de rotular as pessoas
em: iguais versus diferentes, normais versus deficientes. Faz-se necessirio
que busquemos articulagio, flexibilidade, interdependéncia entre as partes
que se conflitam. Essas atitudes diferem muito das que sio tipicas das es-
colas tradicionais em que ainda atuamos e em que fomos formados para
ensinar (Mantoan, 2015, p- 14). Outrossim, é necessirio oferecer para a
equipe docente uma formacio socioemocional para o desenvolvimento da
empatia e acolhimento. Oferecer suporte a nivel de gestio de sala de aula
com diversidade, um trabalho em equipe colaborativo com profissionais
multidisciplinares pode facilitar a rotina de trabalho docente fortalecendo
e ampliando a oferta de ensino inclusivo de qualidade.

Enquanto nio mudarmos o nosso modo de olhar o social e nio
nos ressignificarem continuaremos encontrando barreiras no letramento
inclusivo. De acordo com Magda Soares (2002) o “letramento designa o
estado ou condi¢io em que vivem e interagem individuos ou grupos sociais

letrados [...]" Pode-se mensurar que as tecnologias de escrita, instrumen-
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tos das préticas sociais de leitura e de escrita, desempenham um papel de
reorganizacio do ensino voltado para a mudanca da pritica pedagdgica,
metodologias diferenciadas para o ensino de leitura e escrita se faz neces-
siario com o uso de recursos pedagégicos acessiveis: materiais tateis, du-
diobooks e videos com janela de Libras, videos com legendas, etc. Além do
mais, é indispensavel o manuseio de estratégias especificas para o ensino
de leitura e escrita de portugués para pessoas com deficiéncia.

Para Lacerda (2016), acerca da Educagio de pessoas surdas, em
especifico, ao processo de aquisi¢io da leitura e da escrita em Lingua Por-
tuguesa, esta tem sido alvo de estudos entre muitos pesquisadores da drea.
As inadequadas condi¢des de escolariza¢io a que a maioria de discentes
surdas/os sdo expostas/os se colocam como o grande desafio a ser enfren-
tado. Docentes que trabalham no contexto inclusivo precisam realizar va-
rias adaptacdes, independentemente de serem surdas/os ou com outras
necessidades educacionais, para fomentar o ensino e aprendizagem da lei-
tura, da escrita e da produgio textual.

Estes profissionais que atendem o publico da Educagio Especial,
dependendo de seu publico, vai precisar lancar mao de diversas ferramen-
tas para concretizar seu trabalho: textos acessiveis com fontes ampliadas e
contrastes adequados para discentes com baixa visio, audiolivros e leitores
de tela para pessoas com deficiéncia visual, textos acompanhados de ima-
gens e pictogramas para o publico com autismo ou deficiéncia intelectual,
uso de videos com legendas e interpretagio em Libras para pessoas surdas,
mapas mentais e organizadores grificos para estruturar ideias antes da es-
crita, produgio de textos colaborativos para aqueles com dificuldades na
organizagio da escrita, uso de ditado fonético e softwares de escrita assis-
tida para alunos com dislexia ou dificuldades motoras, atividades de leitura
compartilhada para estimular a compreensio oral e escrita, entre outras.
Abaixo apresentamos um quadro que evidencia as articulacdes entre a for-

magio no curso de Letras e Matemdtica com foco na perspectiva inclusiva.
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Quadro 2: ArticulagOes entre Letras e Matematica

Aspectos Articulagoes
Formagio para adaptar textos e contetidos académi-
Acessibilidade na cos para tornd-los mais acessiveis. Na Matemadtica
Comunicagéo para transformagio de problemas matemdticos com-

plexos em enunciados mais compreensiveis e acessi-
veis.

Formagio para o ensino de praticas pedagdgicas vol-
Metodologias tadas para diferentes perfis de aprendizagem, como
Inclusivas leitura ampliada e materiais multissensoriais. De-
senvolvimento de estratégias didaticas que utilizam
recursos concretos e tecnoldgicos para facilitar a
compreensio matematica,

Formagio para uso de softwares de leitura, livros di-
gitais e recursos como Braille para ensino da Lingua
Tecnologias Portuguesa. Estudo de estratégias para adaptar tex-
Assistivas tos e materiais para alunos com deficiéncia visual ou
auditiva. Utilizagdo de calculadoras falantes, softwa-
res de resolucdo de equagdes e aplicativos de ensino
para alunos com deficiéncia.

Aplicagio de avaliagdes adaptadas para alunos com
necessidades educacionais, priorizando a compre-
Avaliagio Inclusiva ensio e expressio das ideias. Na Matemdtica, uso de
avaliagbes diferenciadas que consideram multiplas
formas de resolugio e estratégias de pensamento.

Discussio sobre variagio linguistica, respeito as di-
Educagio paraa ferencas e combate A exclusio. Aplicagio da Mate-
Diversidade matica em contextos socioculturais diversos, valori-

zando diferentes formas de aprender e ensinar.

Fonte: Autores, 2025.

Portanto, de acordo com Magda Soares (2003) os docentes de Le-
tras precisam dominar uma teoria da aprendizagem e, no nosso caso par-
ticular, uma teoria da aprendizagem da linguagem escrita. Para que seja
capaz de ensinar e acompanhar o desempenho discente por meio de avali-
agoes flexiveis, adaptadas as necessidades individuais, uso de portfélios, au-
toavaliagio, feedback continuo entre a equipe pedagdgica, familia, docentes
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e Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o desenvolvimento
discente. Na se¢io seguinte iremos discutir acerca dos desafios no processo

de formagio docente para atuar nas séries iniciais.
Desafios da Educacao Especial no curso de Pedagogia

E no curso de Pedagogia que encontramos grande parte da Forma-
¢30 Inicial dos profissionais que atuam nas escolas inclusivas nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, sejam elas especializadas ou nio. Nesta drea
de Formagio Inicial, a preocupagio com a inclusio também tem histéria re-
cente. No inicio dos anos 2000 surgem os primeiros movimentos legais para
garantir que os curriculos de Formagio Inicial de professores para a Educa-
¢d0 Bésica incluissem conhecimentos sobre as especificidades do publico a
Educagio Especial, tal como define a Resolugio CNE/CP n° 1/2002 (Bra-
sil, 2002a). A partir de entio, outras normativas surgem para garantir o en-
sino de Libras nas licenciaturas e fonoaudiologia e de Braille em todas as
modalidades de ensino (Brasil, 2002b; Brasil 2002c).

Ainda hi muito a avancar no campo da Formagio Inicial e Conti-
nuada tendo em vista a produgio de priticas inclusivas, pois afirmar que
uma Formacio Inicial estd preparando futuros professores para priticas
pedagdgicas inclusivas, vai muito além de inserir um ou dois componentes
curriculares nos Projetos Pedagégicos dos Cursos de licenciatura. No caso
da Pedagogia, especificamente, essa Formacao Inicial deve partir de um
curriculo que, enquanto agio politica e cultural, expresse a visio de mundo,
de educagio e da escola em que a diversidade e diferenca sio uma das mar-
cas indeléveis, afinal, todo curriculo é sempre, e desde j4, um empreendi-
mento ético e politico. Nio h4 como evitd-lo (Silva, 2001).

Desta forma, o grande desafio da Pedagogia, em relagio 4 Forma-
¢ao Inicial, é produzir curriculos que pensem os sujeitos em toda a diver-
sidade e diferenca que os constituem. Se a Formacio Inicial partir de tal
compreensio de sujeito, todos os componentes curriculares, todas as me-
todologias e agdes de ensino, pesquisa e extensio desenvolvidas nos cursos

de licenciatura, poderdo ser caracterizados como inclusivos, e estario
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comprometidos com as necessidades especificas tanto das pessoas com de-
ficiéncia, como das que nio a possuem.

No campo da formagio de professores para a inclusio, porém, ape-
nas a Inicial, certamente, nio serd suficiente. A Formacio Continuada
exerce um papel tio relevante quanto a Inicial na produgio de priticas pe-
dagdgicas inclusivas. Candau (2011), compreende como um processo am-
plo, que inclui desde cursos formais oferecidos por institui¢cdes de ensino
superior até atividades promovidas pelos sistemas educacionais. Essa pers-
pectiva destaca a necessidade de atualiza¢io constante dos professores
ap6s a Formagio Inicial, garantindo que eles acompanhem, por exemplo,
as mudangas que o ensino inclusivo demanda.

E pertinente refletirmos sobre que tipo de Formagio Continuada
que pode, de fato, subsidiar a pritica docente para a inclusdo. Schén
(1992), por exemplo, faz uma critica muito coerente as propostas forma-
tivas no campo educacional impostas de forma centralizada sem conside-
rar a realidade e o contexto dos professores, e sugere que a Formagio Con-
tinuada deva permitir reelaboracdes e adaptacdes i realidade local das es-
colas. A Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusio (SECADI), hi tempos promove cursos
de Formagio Continuada no 4mbito da inclusio. A mais recente, de 2024,
oferta vaga em curso de Aperfeicoamento para 1,25 milhées de professores
da Educagio Bisica que atuam em salas de aulas comuns™

No que diz respeito & Formac¢io Continuada, cremos que nosso
desafio ¢ investir em formagées mais alinhadas com as demandas particu-
lares dos sistemas de ensino e das escolas, em sentido mais restrito. Um
modelo semelhante ao proposto por Demailly (1992) é corroborado por
Sacristdn (1991) e Schén (1992). Demailly (1992) propde um modelo de

Formagio Continuada baseado na interagio e reflexdo no qual os profes-

" Trata-se do curso “Aperfeicoamento em Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo In-
clusiva”. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/dezembro/for-
macao-em-educacao-inclusiva-e-lancada-pelo-mec) Acesso em 26/03/2025.
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sores aprendem uns com os outros, resolvendo problemas reais da pratica
docente. Sacristin (1991) reforca essa ideia ao considerar o ensino como
uma atividade reflexiva, na qual cada decisio pedagdgica deve ser resultado
de um processo deliberativo. Estes trés autores enfatizam a importincia de
um modelo mais dinimico, reflexivo e adaptivel 4 realidade de professores.

E assim que a formagio em servico (Mediano, 1992; Mendonga,
1991), se configura como a que mais pode colaborar com as mudancas ne-
cessdrias nas préticas voltadas 2 inclusio dos alunos com deficiéncia reali-
zadas na escola. Neste tipo de formacio, a interagio, reflexio e possibili-
dades de intervencio sio mais ficeis de serem alcancadas, j que o ponto
de partida e chegada sio as demandas advindas da realidade especifica de
cada escola. Além disso, esse modelo é mais condizente com as caracteris-
ticas da Educagdo Especial, porque as situagoes dentro de uma mesma de-
ficiéncia, mudam muito de um aluno para outro. Assim, formagées muito
abrangentes e generalistas, que nio sio pensadas a partir das especificida-
des dos estudantes com deficiéncia de um dado espago formativo, prova-
velmente nio atingirio os objetivos esperados.

Isto posto, no 4mbito da Formagio Continuada, nosso grande de-
safio é investir na garantia da formagio em servigo nas escolas e estimular
o exercicio da autonomia e protagonismo dos sujeitos escolares em produ-
zir e conduzir sua prépria Formagio Continuada, pensando na diversidade
dos sujeitos que estio sendo formados e nas necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia. Diante disso, apontamos a seguir algumas discus-
sdes em torno do que se entende por adaptagoes e flexibilizacdes no espaco
educacional.

Outro campo em que proliferam desafios quanto 2 inclusio se re-
fere 2 adaptagio curricular e flexibilizacio do ensino. Sendo o curriculo
um territério de disputa pela significagio e representagio (Silva, 2001).
Toda tomada de decisio que implica em uma movimentagio do que devera
ser incluido ou retirado deste curriculo vai gerar embates politicos por
parte de quem o produz. Tanto a Formagio Inicial quanto a Continuada
de professores devem estar voltadas ao desenvolvimento deste entendi-

mento a respeito do curriculo.
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Consequentemente, estando os docentes sensibilizados para a ne-
cessidade de um curriculo inclusivo, adaptar e flexibilizar as priticas cut-
riculares vai se constituir numa luta constante no interior da escola. A de-
finicio de uma base nacional comum, tal como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) j4 mencionada aqui, ndo sé refor¢a a ideia de um cut-
riculo e ensino generalista, como também cria a expectativa de que os alu-
nos devam corresponder aos aprendizados de cada ano e drea de conheci-
mento definidos pela base, independente de suas necessidades especificas,
e que isso seria a condigio para uma educagio nacional igualitiria. Entre-
tanto, essa expectativa é iluséria.

Em se tratando do curriculo do Ensino Fundamental e dos alunos
que sio publicos da Educagio Especial, sabemos que estes possuem poten-
cial de aprendizagem muito especiﬁcos e que, mesmo com a intervengao
de professores da turma regular e do AEE, eles sempre irdo avangar em
suas aprendizagens de acordo com suas particularidades. Estes discentes
possuem o potencial para aprender, com deficiéncia e sem deficiéncia, mas
possuem suas necessidades especificas. Assim, curriculos e metodologias
de ensino flexiveis poderio estimular e garantir a aprendizagem destes.
Destarte, adaptagdes curriculares “sdo modificagdes do planejamento, ob-
jetivos, atividades e formas de avaliagdo, no curriculo como um todo, ou
em aspectos dele, para acomodar os alunos” (Glat; Oliveira, 2003, p. 3) que
possuem deficiéncia. Essas adaptacdes curriculares devem estar contem-
pladas no PP da escola, pois nio se limitam a a¢des isoladas que o profes-
sor desenvolve em sua sala de aula regular ou no Atendimento Educacional
Especializado.

Embora a Formagio Inicial que discente recebe no curso de Peda-
gogia contemple os elementos centrais do processo educativo e formativo,
tais como o ato de planejar o ensino e a did4tica, as bases tedricas e préticas
do curriculo, entre outros, é por meio da Formagio Continuada que a es-
cola pode se organizar para pensar coletivamente sobre as possibilidades
de adaptacées e flexibilizagdes a serem implementadas no curriculo por

todas/os que conduzem o trabalho pedagdgico, e fazer o registro em seu
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PP, porque nio h4 como prever na Formagao Inicial, todas as especiﬁcida—
des que caracterizam um dado contexto escolar.

Garcia (2009), estabelece uma diferenca entre adaptacio e flexibi-
lizagdo curricular. Adaptagio estaria relacionada s modificagdes inseridas
na proposta pedagdgica para atender as particularidades de cada tipo de
deficiéncia, como no caso de discentes com deficiéncia visual, com surdez,
com deficiéncias multiplas, entre outras. Por outro lado, o termo flexibili-
zagio diz respeito a forma como os contetidos sdo trabalhados, levando em
conta as diferencas individuais de estudantes. A flexibiliza¢io e a adapta-
¢do devem ser agdes articuladas, para que o curriculo se torne, de fato, in-
clusivo.“A adaptacio e a flexibiliza¢io favorecem e propiciam a autoria e a
autonomia de professor em sala de aula. Entretanto, o curriculo deve estar
em consonincia com o projeto politico-pedagdgico da escola, assumindo
cardter formativo e nio segregador” (Oliveira, 2020, p. 38).

O curriculo que segrega é aquele concebido como imutével, algo dado,
como grade curricular. Superar esta cultura curricular é um dos grandes de-
safios dos sistemas de ensino superior, dos programas de Formagio Continu-
ada e das préprias escolas de Educagio Bisica. Curriculo origina-se de uma
palavra em latim que significa “pista de corrida” (Silva, 2005). Entendemos
que o curriculo é movimento, ele se direciona de acordo com os interesses de
quem o produz. Deste modo, o curriculo da Formagio Inicial e o planeja-
mento e execucio da Formagio Continuada alinhados com os principios da
inclusido, no podem deixar de considerar esta percepcio de curriculo.

Deste modo, o desafio é abrir o curriculo, por assim dizer, movi-
mentd-lo para contemplar as demandas formativas de sujeitos que circu-
lam nos espagos formativos, atendendo as especificidades envolvidas no
ato de aprender. A inclusio de discentes com deficiéncia na escola coloca
em questdo a cultura da padronizagio, o ensino padrio, curriculo padrio,
aprendizagem padrio. A presenca de “diferente’, de “divergente” & métrica
do padrio, tem desestabilizado as préticas escolares, que historicamente se
direcionaram paraa homogeneizagéo no ensino e na aprendizagem, igno-

rando por completo as necessidades educacionais das pessoas com defici-
éncia (Januzzi, 2004).
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Por conseguinte, para que nossas escolas consigam se tornar, de
fato, inclusivas, um dos primeiros desafios a ser ultrapassado ¢ a falta de
percepcio de que o curriculo possui como caracteristica central a maleabi-
lidade, o curriculo é aquilo que a escola quer que ele se torne. Esse enten-
dimento ajuda as institui¢des de ensino superior e demais que ofertam a
formagio docente, a desconstruir a ideia de que as adaptagées e flexibiliza-
¢Oes a serem feitas as pessoas com deficiéncia sio uma preocupagio a mais,
um fardo imposto externamente pelas legislagcoes para ser carregado pela
escola bésica.

O curriculo é a identidade da escola (Silva, 2005), deste modo, se
sujeitos escolares sio constituidos na diversidade e na diferenca, logo, este
curriculo, como o produto desta representagio, seria maltiplo e agregador,
consequentemente, docentes formados dentro desta perspectiva, também
produzirdo praticas curriculares acolhedoras e inclusivas. Abaixo apresen-
tamos um quadro com algumas articulagGes entre as dreas de formagio,

Pedagogia e Matematica.

Quadro 3: Articulacoes entre as areas de Pedagogia e Matematica

Aspectos Articulagoes

A Pedagogia propoe principios para a adaptagio e
flexibilizagio curricular, garantindo que os contet-
dos matemdticos sejam apresentados de forma aces-
Curriculo e sivel a todos. A Matemitica pode ser ensinada por
Diversidade meio de abordagens diversificadas, como o uso de
materiais concretos, atividades ladicas e tecnologias
assistivas.

A Pedagogia propée metodologias como a Aprendi-
zagem Baseada em Problemas (ABP) e o ensino co-
Metodologias laborativo, que podem ser aplicadas ao ensino da
Inclusivas Matematica para estimular o aprendizado dos alu-
nos com deficiéncia.

Na elabora¢io dos Planos de Ensino Individuais
(PEI), incluir o uso de tecnologia assistiva de baixo
e alto custo, a serem usadas nas aulas de matemdtica.

Tecnologias
Assistivas
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A Pedagogia propoe formas diversificadas de avali-
agdo, como observacio, portfdlios e provas adapta-
. . das, para respeitar o ritmo de aprendizagem dos alu-
Avaliagao Inclusiva 'P p . P L. ,g ;

nos com deficiéncia. Na Matemitica, isso pode sig-
nificar o uso de questdes contextualizadas, desafios

praticos e avalia¢des orais.

A relagdo entre Matematica e Pedagogia permite co-
nectar contetidos matemdticos a outras disciplinas e
Interdisciplinaridade | i vida cotidiana dos alunos. O ensino contextuali-
zado favorece o aprendizado de alunos com defici-
éncia intelectual ou dificuldades de abstragio.

A relagio entre Matemitica e Pedagogia no plane-
jamento do ensino de alunos com deficiéncia en-

Planejamento e volve a adaptagio de contetidos, metodologias e es-
praticas inclusivas tratégias que tornem o aprendizado mais acessivel e
significativo.

Fonte: Autores, 2025.

A partir da articulagio entre saberes académicos e experiéncias do-
centes nos cursos de Licenciatura em Matemadtica, Lingua Portuguesa e
Pedagogia, foi possivel constatar a necessidade urgente de repensar os pro-
cessos formativos no 4mbito da educagio superior, inicial e continuada. As
discussoes desenvolvidas ao longo deste ensaio tedrico evidenciam que a
formacio de professores para praticas inclusivas constitui um desafio cen-

tral para a consolidagio de uma educagio comprometida com a valorizagio

da diversidade.
Algumas consideracoes finais

A Educagio Especial, compreendida sob a perspectiva da inclusio,
exige a superagio de modelos pedagdgicos homogéneos, reafirmando aim-
portancia de priticas que reconhecam e atendam as singularidades de su-
jeitos escolares. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de que a Forma-
¢ao Inicial e Continuada de professores seja pautada em uma abordagem
critica, reflexiva e interdisciplinar, capaz de subsidiar a construgio de sabe-

res voltados ao atendimento das especificidades educacionais de pessoas
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com deficiéncia. Entre os principais desafios identificados, destaca-se a ne-
cessidade de reorganizacio dos curriculos dos cursos de formagio docente,
de modo que contemplem de forma efetiva contetidos relacionados 2 in-
clusio, A acessibilidade e s priticas pedagdgicas diferenciadas. Essa reor-
ganizagio deve ocorrer de forma articulada com as politicas publicas edu-
cacionais e com o compromisso institucional das universidades, redes mu-
nicipais e estaduais de ensino.

Conclui-se, que a formagio docente voltada 2 Educacgio Inclusiva
demanda um esforco coletivo e continuo, que ultrapasse a dimensio téc-
nica e promova uma compreensio ampliada dos processos de ensino e
aprendizagem. Tal esforco, deve se traduzir em acoes formativas que favo-
recam a construgio de praticas pedagdgicas inclusivas, comprometidas
com o direito 4 educagio de estudantes, independentemente de suas con-

di¢des, potencialidades ou possiveis restri¢des.
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A importincia da formagio de professores
para o avanco das pesquisas sobre
ansiedade matemdtica no ensino

Ana Maria Antunes de Campos *

Resumo

A ansiedade matemadtica afeta tanto estudantes quanto professores e tem ga-
nhado aten¢io na Educagio Matemitica Inclusiva, especialmente no que se refere
a formagio de professores de matemdtica. Uma questio central é como a forma-
¢io docente pode influenciar os estudos sobre a ansiedade matemdtica no ensino?
Pesquisas sugerem que as atitudes, crengas e emogdes dos professores impactam
diretamente o ensino e o aprendizado da matematica, destacando a necessidade
de refletir sobre essas influéncias para promover préticas pedagdgicas mais inclu-
sivas e sensiveis as necessidades emocionais dos alunos. A formagio continua dos
professores é fundamental para que eles compreendam como suas préprias expe-
riéncias e percepgoes afetam suas praticas pedagégicas. A pesquisa sobre a ansie-
dade matemaitica no ensino revela que fatores como experiéncias negativas com a
disciplina, metodologias inadequadas e refor¢os negativos contribuem para a an-
siedade tanto de professores quanto de estudantes. Embora a maioria das inves-
tigagdes sobre o tema se concentre nas dreas de Psicologia e Neurociéncia, hd
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uma crescente demanda por expandir os estudos na Educa¢io Matematica. Isso
visa melhorar o ensino da matematica e criar ambientes mais acolhedores e efica-
zes para o aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: Ansiedade Matemadtica no Ensino. Educagio Matematica. For-
magcio de Professores. Inclusio.

Introducao

O aumento do ntimero de estudantes com deficiéncia matricula-
dos na rede regular de ensino tem impulsionado pesquisas sobre a inclusio
escolar (Baraldi et al., 2019). Essas pesquisas abordam os principios da in-
clusio nos processos de ensino e aprendizagem, destacando a importancia
de priticas pedagdgicas que considerem a singularidade de cada estudante,
o uso de diferentes recursos pedagdgicos em Educagio Matemdtica e a for-
magio de professores (Silva et al., 2019; Faustino et al., 2019).

De acordo com Baraldi et al. (2019), a regulamentagio de leis
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (1996) e a Lei de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (2015) impds as escolas o desafio de
criar politicas inclusivas, afetando a formagio de professores, que precisam
repensar a sala de aula sob a perspectiva da diversidade humana. A Lei
Brasileira de Inclusio (LBI), ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015), que entrou em vigor em 2016, impulsionou avangos nas
legislagbes e pesquisas sobre inclusdo escolar, alinhando-se com discussées
internacionais, como a Declaragio de Incheon (2015), que defende a edu-
cagio universal.

O Decreto-Lein® 54/2018 refor¢a a educagio inclusiva como uma
forma de atender A diversidade das necessidades dos estudantes, promo-
vendo a participagio de todos no processo de aprendizagem. As priticas
educativas inclusivas no Brasil defendem o ensino para a diversidade, fle-
xibilizando o curriculo escolar e considerando as necessidades individuais

dos estudantes, rompendo com a visdo uniforme da sala de aula.
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A educagio inclusiva, segundo Rosa e Rodrigues (2019), refere-se a
um ambiente educacional que garante o acesso de todos os estudantes, remo-
vendo barreiras 4 aprendizagem, sendo aplicével a todos, nio se limitando a
Educagio Especial. O Plano Nacional de Educa¢io (2014-2024) ¢ citado
como um dos documentos mais recentes no Brasil, com o objetivo de fortale-
cer os sistemas educacionais e assegurar o acesso pleno a educagio basica.

Preocupados com essa temdtica, pesquisadores do campo da Educa-
¢30 Matemadtica destacam que a 4rea avangou nas pesquisas sobre inclusio.
Penteado e Marcone (2019) ressaltam que, a partir das primeiras décadas do
século XXI, houve importantes publicacdes brasileiras sobre o tema. Progra-
mas de pds-graduacio tém investigado recursos de ensino, estratégias, comu-
nicagio em sala de aula, formacio de professores e inclusio escolar.

No entanto, é necessaria uma reflexio critica sobre o processo de
inclusio na Educagio Matemadtica. Para Baraldi et al. (2019), tanto os pro-
fessores de matemidtica quanto os professores da drea da inclusio se sen-
tem desconfortiveis com a integragio desses dois campos, sendo crucial
mudar essas percep¢des para superar preconceitos e concepgdes equivoca-
das sobre a inclusio.

Em 2019, foi publicado o livro Inclusive Mathematics Education:
State-of-the-Art Research from Brazil and Germany, pela Springer, que sur-
giu dos preparativos da 92 Conferéncia sobre Educagio Matemitica e So-
ciedade, realizada em 2017 na Grécia. A obra discute a Educagio Mate-
mitica Inclusiva, explorando os diferentes contextos sociopoliticos do Bra-
sil e da Alemanha, além de abordar questdes tedricas e empiricas sobre a
inclusio no ensino de matemadtica. Neste livro, discute-se nio apenas a
Educagio Matemitica inclusiva, mas também a formacio de professores e
a temdtica de interesse deste capitulo: a ansiedade matematica.

A ansiedade matemitica é um tépico que pode e deve ser estudado
no campo da Educa¢io Matemadtica, sobretudo na Educag¢io Matemdtica
Inclusiva, uma vez que essa drea tem se apropriado, explicita ou implicita-
mente, de teorias cognitivas gerais com o objetivo de ajudar estudantes e
professores a refletirem sobre os fendmenos matemiticos, o processo de

ensino e aprendizagem, e a inclusio.
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Nessa perspectiva, ao abordar a Educa¢io Matematica Inclusiva,
especialmente no que se refere A formacio de professores de matematica.
Uma questio central é como a formagio docente pode influenciar os estu-

dos sobre a ansiedade matemdtica no ensino?
A Formacao de Professores que Ensinam Matematica

A Educagio Matematica desempenha um papel fundamental ao
questionar como a inclusio é realizada nas escolas, especialmente nas aulas
de matemitica, levando em consideracio a formagio de professores e os
diversos aspectos do ensino e aprendizagem de estudantes da educagio es-
pecial e do ensino regular (Viana; Ferreira; Manrique, 2019).

As pesquisas em Educagio Matemitica se dividem em duas verten-
tes: uma pratica e profissional, voltada para a melhoria das condi¢oes de en-
sino e aprendizagem da matemdtica, e outra tedrica, que investiga de forma
sistémica e rigorosa diversos aspectos e fatores ligados ao ensino e aprendi-
zagem, abordando questdes tedricas e metodoldgicas (Greca, 2002).

Pesquisadores como Manrique, Moreira e Maranhio (2016a, b),
Moreira (2012) e Lima (2013) tém realizado estudos para orientar os pro-
fessores, considerando a complexidade do trabalho docente, que envolve
nio apenas o conteido, mas também a metodologia, o contexto social e as
especificidades dos estudantes.

Vianna e Manrique (2018) destacam a importincia de continuar
realizando pesquisas especificas sobre diferentes grupos e suas particula-
ridades, essenciais para promover priticas mais inclusivas na Educagio
Matemitica. Além disso, ressaltam que a Educa¢io Matematica deve in-
vestigar a construgio do conhecimento considerando a diversidade hu-
mana, desafiando a ideia de normalidade que ainda persiste no sistema
educacional brasileiro.

As pesquisas nessa drea desempenham um papel crucial no desen-
volvimento de novas préticas, permitindo ao professor compreender como

a matemdtica é construida e como relacionar esses saberes cientificos 2
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prética docente. Essa relagdo contribui para o ensino da matematica, trans-
formando o saber matemdtico em conhecimento aplicivel 4 sala de aula.

Ensinar matemdtica envolve nio apenas o conhecimento técnico e
procedimental, mas também as ideias e discussdes sobre os conceitos ma-
temdticos. Para que essas reflexdes ocorram, é fundamental que as concep-
¢oes sejam apresentadas de diferentes maneiras, tornando os contetidos
acessiveis aos estudantes (Ball; Bass, 2003).

Diversos pesquisadores (Hoover et al., 2016; Ball; Thames; Phelps,
2008; Ball, 2017) tém estudado a formagio dos professores de matemitica,
investigando o conhecimento matemdtico necessério para o ensino.

Ensinar é antecipar o que os estudantes pensam, falam, gesticulam
e como se expressam, além de se preocupar com suas atitudes em relacio
a matematica. Segundo os autores, 0 professor precisa ter conﬁanga em seu
proprio pensamento para monitorar o que o estudante estd pensando e
aprendendo. Cada uma dessas decisdes molda o contexto matemdtico no
qual o estudante est4 inserido, criando um espago para pensar, escrever e
aprender (Ball; Thames; Phelps, 2008).

Com a preocupagio voltada para a formagio dos professores, foi re-
alizada uma pesquisa com o objetivo de investigar como 10 professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental identificam e lidam com padrées com-
portamentais de risco 4 ansiedade matemdtica em aulas de matemadtica. A
formagio ocorreu online em abril de 2022, com cinco encontros semanais
de aproximadamente 1h30min, realizados pela plataforma Google Meet.

Os encontros tinham como propdsito promover discussées por
meio de casos de ensino, leitura de tirinhas e brainstorming, com o objetivo
de investigar a presenca de padrées comportamentais de risco 4 ansiedade
matemdtica nas aulas. Os dez professores participantes nio conheciam a
temdtica da ansiedade matemdtica e sé foram apresentados ao conceito
apds o quarto encontro, a fim de evitar influenciar suas respostas.

Os resultados mostraram que os professores, até aquele momento,
nio haviam relacionado as atitudes dos estudantes em relagio & matema-
tica com as atitudes, valores, crencas e motivagio dos préprios professores.

Eles associavam essas atitudes apenas a pratica e competéncia pedagégica,
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sem considerar as convicgdes do professor, formadas ao longo de sua tra-
jetdria como estudante e profissional. Além disso, nio reconheciam os ter-
mos medo, panico e aversio como padrées comportamentais de risco 2 an-
siedade matematica, associando-os apenas a dificuldade de aprendizagem
ou ao medo da matemadtica.

A terminologia “ansiedade matematica” foi uma descoberta para os
professores. Durante a formacio, os participantes passaram a adotar estra-
tégias para lidar com atitudes e emogdes negativas dos estudantes em rela-
¢30 A matemdtica, como o uso de materiais concretos, didlogos, trabalho
em dupla ou em grupo, buscando promover afetividade, criatividade, mo-
tivagio, bem-estar e intera¢io entre os pares. No entanto, nio reconheciam
que essas atitudes poderiam ser benéficas para evitar os padrdes compor-
tamentais de risco a ansiedade matematica em sala de aula.

Foi por meio dessa formagio inicial que descobri a relevincia de
investigar e refletir sobre a ansiedade matematica no ensino. Durante a
pesquisa ficou evidente que a ansiedade matemadtica afeta tanto estudantes
quanto professores, influenciando diretamente o ensino e o aprendizado
de matematica.

A formagio proporcionou uma nova compreensio sobre como as
atitudes, crencas e emogdes dos professores impactam diretamente o pro-
cesso de aprendizagem dos estudantes. Esse processo de reflexdo e consci-
entizacio é essencial para fomentar novas pesquisas sobre praticas peda-
gbgicas mais inclusivas e sensiveis as necessidades emocionais dos estu-
dantes, criando um ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado.

Além disso, ressalta-se a importancia da formagio continua dos pro-
fessores sobre essas questdes, visando aprimorar o desenvolvimento do conhe-
cimento dos estudantes e a abordagem do ensino da matematica. Ao destacar
ainfluéncia das crencas, emogdes e experiéncias passadas dos professores, fica
evidente que essas atitudes afetam diretamente a pratica pedagdgica e a ma-
neira como a matemdtica é ensinada e percebida pelos estudantes.

A ansiedade matemadtica no ensino tem consequéncias significati-
vas, uma vez que se relaciona com o desempenho dos professores e suas

préticas pedagdgicas. Contudo, hia uma escassez de pesquisas empiricas
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sobre esse tema, principalmente no campo da Educagéo Matemadtica, com a
maior parte das investiga¢des focadas em dreas como psicologia e neuroci-
éncia. As descobertas revelam que a ansiedade matemdtica nio afeta apenas
os estudantes, mas também os professores, tanto em sua formagio quanto
na pritica docente, sendo considerada “ansiedade matemdtica ne ensino.”

Além disso, 2 matemitica, embora seja uma disciplina objetiva e
16gica, requer habilidades cognitivas e afetivas para o aprendizado. Fatores
ambientais, como o controle aversivo do professor, metodologias inade-
quadas e reforcos negativos, podem contribuir para a ansiedade matemi-
tica, prejudicando o desempenho dos estudantes (Meece; Wigfield; Eccles,
1990; Baten; Pixner; Desoete, 2019).

Quando os professores tém uma relacio positiva com sua formagio
e carreira, reconhecem que o ensino da matemaitica esta diretamente relaci-
onado ao que sabem e 20 modo como transmitem esse conhecimento aos
estudantes, tornando o contetido acessivel e prazeroso (Garcia-Gonzalez;
Martinez-Sierra, 2018). No entanto, a ansiedade matemitica dos professo-
res pode impactar negativamente suas préticas e afetar a escolha de carreiras
e o sucesso profissional dos estudantes ( Young; Wu; Menon, 2012).

Nessa perspectiva, estd em andamento uma nova pesquisa sobre a
ansiedade matemdtica no ensino, e a seguir serio apresentados o esbogo
inicial dessa investigagdo, assim como os resultados preliminares obtidos

até o momento.

Ansiedade Matematica no Ensino: o que sabemos até o
momento

Nos tltimos dez anos, os estudos sobre a ansiedade matematica
no ensino, majoritariamente internacionais, tém sido realizados em 4reas
como Psicologia, Genética, Cognigio e Neurociéncia. Professores que vi-
venciaram experiéncias negativas em relacio 3 matemdtica ou a docéncia
tendem a transmitir essa relagcio negativa, afetando o processo de aprendi-
zagem dos estudantes. As discussdes sobre a ansiedade matematica no en-
sino destacam a importincia de refletir sobre como atitudes, valores e cren-

¢as dos professores impactam o ensino da matemitica.
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Com o objetivo de compreender um pouco mais sobre os estudos
acerca da ansiedade matemdtica no ensino foi realizado um mapeamento
em trés bases de dados bibliogrificas amplamente reconhecidas e confii-
veis, visando difundir pesquisas nas dreas de educagio, satide, inovagio e
aprimoramento. As bases utilizadas foram: Periédicos Capes, Portal SBE
Satde, ERIC. O mapeamento seguiu as seguintes etapas: identificagio das
pesquisas, selecio, processo de exclusio/inclusio, andlise e, por fim, a sin-
tese dos estudos.

Na primeira etapa fora utilizados os descritores “ansiedade mate-
mdtica no ensino’, “ansiedade matemaitica de ensino’, “mathematical anxiety
in teaching” e “mathematical teaching anxiety” para identificar estudos rele-
vantes. Esse mapeamento resultou em 13.860 pesquisas que continham as
palavras nos titulos, resumos e nas palavras-chaves. Foram excluidas as
pesquisas repetidas, que apareciam em mais de uma base de dados, consi-
derando apenas uma delas (a mais antiga).

Na segunda etapa, a busca foi por estudos de acesso aberto, resul-
tando em 54 pesquisas. Quanto ao idioma: 06 estudos em lingua portu-
guesa (Brasil); 02 em lingua portuguesa (Portugal); 01 em lingua Indoné-
sia; 45 em lingua portuguesa, esses se concentrando entre os anos de 2010
e 2024. Na terceira etapa, foi categorizado esses estudos, conforme apon-
tado: Teses, dissertagdes e Monografias; Revisio Sistemdtica; Professor de
Matematica; Pedagogos em Formagio; Professores de Matemdtica em
Formagio; Pedagogos; Outros Temas; Professores Pré-Servico.

A quarta etapa consistiu na leitura completa dos estudos, durante
a qual foram excluidas as teses, dissertacdes e monografias, totalizando 4
estudos. Da mesma forma, foram descartados 10 estudos que abordavam
temdticas distintas, como autismo e superdotacio. Também foram exclui-
das 10 revisoes sistemdticas. Restando 35 estudos.

Na quinta etapa, foi realizada a releitura dos 35 estudos, durante
a qual foram excluidos os 10 estudos sobre professores em pré-servico,
uma vez que se referem a estudantes do ensino médio que participam de
formacgio para se tornarem professores, similar ao antigo magistério. Res-

tando 25 estudos que foram analisados.



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Sintese dos Estudos sobre Ansiedade Matematica no Ensino

O mapeamento aponta que hi poucos estudos sobre professores
de matemitica formados que lecionam para os anos finais do Ensino Fun-
damental e Ensino Médio. Diante dessa lacuna, optou-se por considerar e
analisar 25 estudos relacionados a: a) professores de matemadtica (3), b)
pedagogos (6), c) pedagogos em formagio (3) e d) professores de matema-

tica em formagio (13).

a) professores de matematica (3)

Apenas trés estudos (Rabab'h, 2023; Syuhda; Retnawati, 2020;
Yorulmaz; Altintas; Sidekli, 2017) abordam a ansiedade matematica de
professores de matemitica formados. Esses estudos analisam a ansiedade
matemdtica no ensino por meio de escalas, considerando as crengas, atitu-
des e habilidades matemiticas adquiridas ao longo da formagio e da car-
reira docente.

O estudo de Rabab'h (2023) investigou a relagio entre crencas de
autoeficcia, ansiedade matemdtica e motivagio para o ensino da matem4-
tica, identificando uma correlagio significativa entre ansiedade e motiva-
¢30, mas sem vinculo com as crengas de autoeficicia. J4 a pesquisa de Syu-
hda e Retnawati (2020) indicou que a ansiedade dos professores do En-
sino Médio decorre da falta de dominio da matéria, dificuldades nas estra-
tégias de ensino e ma gestdo das aulas, afetando diretamente o processo de
aprendizagem.

Por fim, o estudo de Yorulmaz, Altintas e Sidekli (2017) revelou
que professores com maior capacidade de pensamento matemdtico apre-
sentaram menores niveis de ansiedade, sugerindo que a formagio cientifica

pode reduzir a ansiedade matemadtica no ensino.

b) pedagogos (6)
Seis estudos (Hunt; Sari, 2019; Galeano et al., 2024; Dove; Mon-
tague; Hunt, 2021; Burte et al,, 2020; Ganley et al.,, 2019; Hughes et al.,

2017) focaram em professores pedagogos e a ansiedade matemdtica no
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ensino. Em comum, os estudos apontam que professores com experiéncias
negativas na infincia preferem evitar o ensino de matemdtica ou adotam
métodos tradicionais, mas também sugerem que priticas pedagdgicas efica-
zes podem ajudar a superar a ansiedade e melhorar o ensino da disciplina.
Hunt e Sari (2019) identificaram que professores em formagcio re-
latam maior ansiedade matemitica do que os professores em exercicio,
com uma correla¢io negativa entre o tempo de servico e a ansiedade.
Galeano et al. (2024) destacaram que atitudes negativas em relagio
4 matemadtica afetam o planejamento e a frequéncia do ensino entre pro-
fessores da educagio infantil. Dove, Montague e Hunt (2021) exploraram,
por meio de entrevistas, o impacto psicolégico da ansiedade matematica,
revelando suas consequéncias para a pritica docente. Burte et al. (2020)
mostraram que menor ansiedade espacial esta relacionada & maior eficicia
no ensino de matemdtica, enquanto Ganley et al. (2019) descobriram que
professores com maior ansiedade tendem a adotar métodos tradicionais.
Hughes et al. (2017) indicaram que professores com menor ansie-
dade usam praticas mais baseadas em padrdes, enquanto os mais ansiosos

tendem a adotar abordagens menos eficazes.

c) pedagogos em formagio (3)

Trés estudos (Bekdermir, 2010; Brown; Westenskow; Myer-Pa-
chenham, 2012; Peker, 2016) abordam a ansiedade matemitica no ensino,
com foco nas experiéncias de formagio de professores. Bekdemir (2010)
investigou a influéncia das experiéncias negativas de sala de aula na ansie-
dade matematica de professores em formacio, identificando que as emo-
¢cOes, crengas e comportamentos dos professores afetam o desempenho e
podem desencadear ansiedade nos estudantes.

Brown, Westenskow e Myer-Pachenham (2012) examinaram como
a formacio de professores contribui para a redugio ou aumento da ansie-
dade matemitica, destacando que o nivel de ansiedade dos professores estd
relacionado as suas experiéncias passadas, e sugerindo que programas de
formagio especificos podem ajudar a reduzir essa ansiedade, beneficiando

também os estudantes.



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Peker (2016) analisou a relagio entre a ansiedade matemdtica e as
crencas de autoeficicia em professores, concluindo que a redugio da ansi-
edade dos futuros professores pode melhorar suas crengas e, consequente-
mente, a eficicia no ensino de matematica. Esses estudos mostram que a
ansiedade dos professores influencia diretamente suas priticas de ensino,
e que estratégias de formagio que abordem essa questio podem ter um

impacto positivo na aprendizagem dos estudantes.

d) professores de matemadtica em formagio (13)

Diversos estudos (Ertekin, 2010; Tatar; Zengin; Kagizmanli, 2015;
Unlu; Eterkin; Dilmac, 2017; Peker; Ulu, 2018; Yavuz, 2018; Aksu; Kul,
2019; Patkin; Greenstein, 2020; Artezmento et al., 2021; Mannix; Ben-
tley, 2021; Uygun-Eryurt, 2021; Cetin; Yazlik, 2022; Sie; Agyei, 2023; Ya-
nuarto et al., 2023) investigaram a relagio entre a ansiedade matematica e
o ensino de matemitica entre professores em formagio, revelando fatores
que influenciam essa ansiedade e suas préticas pedagdgicas.

Ertekin (2010) destacou que, embora os futuros professores de
matemdtica reconhecam a importincia da disciplina, suas crengas sobre
matemdtica estio mais voltadas para niimeros do que para resolugio de
problemas. Tatar, Zengin e Kagizmanli (2015) sugeriram que a alfabeti-
zagio em informdtica reduz a ansiedade matematica, indicando que a in-
clusio de tecnologia na formagio de professores pode ser benéfica.

Unlu, Eterkin e Dilmac (2017) e Peker e Ulu (2018) encontraram
que a diminui¢io da ansiedade matemadtica estd associada ao aumento da
autoeficicia dos professores, com o uso de crengas construtivistas influenci-
ando positivamente a ansiedade no ensino. Yavuz (2018) apontou que a an-
siedade varia durante a formagio académica, enquanto Aksu e Kul (2019)
indicaram que a eficicia do ensino pode mitigar a ansiedade matemitica.

Pesquisas como a de Patkin e Greenstein (2020) e Artemento et al.
(2021) destacaram que a experiéncia de ensino e a educagio especializada
contribuem para reduzir a ansiedade. Outros estudos, como o de Mannix e
Bentley (2021) e Uygun-Eryurt (2021), evidenciam que a ansiedade dos

professores afeta diretamente suas préticas e percepcdes de ensino.
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Por fim, estudos como os de Cetin e Yazljk (2022), Sie e Agyei
(2023) e Yanuarto et al. (2023) abordaram o impacto das competéncias
tecnoldgicas, do conhecimento matemdtico e das crengas dos professores
sobre a ansiedade e a eficicia do ensino de matemitica, sugerindo que uma
formagio que inclua o uso da tecnologia e o desenvolvimento de habilida-
des pedagdgicas é crucial para reduzir essa ansiedade.

Nestes 25 estudos, os termos: afeto, sentimento e emogdes sio re-
correntes, como apontado na formagio acerca da ansiedade matemdtica
em estudantes. Esses estudos ressaltam a necessidade de mais pesquisas
com professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
como j4 havia sido apontado por Campos (2023), que destacou a escassez
de estudos sobre ansiedade matemdtica nesses contextos, em comparagio
com 0s anos iniciais.

Os estudos sobre a ansiedade matemitica de ensino destacam que
as atitudes dos professores, formadas por crencas, reagdes emocionais e
comportamentos, influenciam diretamente sua relacdo com a matematica.
Professores que vivenciaram experiéncias negativas com a aprendizagem
matemdtica ou com a profissio docente podem desenvolver uma relacio
negativa com a matemadtica, o que impacta seu ensino.

De acordo com Hollingsworth e Knight (2018), os professores
tém a expectativa de serem matemiticos e educadores de referéncia, e
como avaliam suas habilidades e desempenho, isso afeta sua relagio com
0 ensino e a ansiedade matemitica. Apesar das dificuldades no contexto
educacional, muitos acreditam na importincia da matemdtica para avida
social e académica e buscam proporcionar momentos de aprendizado e

prazer nas aulas.
Consideracoes finais

A questio central de como a formagio docente pode influenciar os
estudos sobre a ansiedade matemdtica no ensino pode ser respondida.
Uma vez que a formagio de professores desempenha um papel crucial na
maneira como os professores percebem e lidam com suas préprias experi-

éncias e emogdes relacionadas 3 matemadtica.
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Quando os professores tém consciéncia de como suas atitudes e
emocdes influenciam seu ensino, é possivel trabalhar essas questdes, tanto
em sua formagio inicial quanto na formacio continua, para promover pri-
ticas pedagdgicas mais inclusivas e menos propensas a gerar ansiedade nos
estudantes. Os estudos sobre a ansiedade matematica de ensino revelam
que as atitudes dos professores, formadas por crencas, emogdes e compor-
tamentos, influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem.
Professores com experiéncias negativas em relagio 3 matematica ou 4 do-
céncia tendem a ter uma relagio negativa com a disciplina, o que impacta
seu ensino e, consequentemente, o aprendizado dos estudantes. As discus-
soes sobre a ansiedade matemdtica sugerem a importincia de refletir sobre
a influéncia das atitudes e crencas dos professores no ensino, sendo funda-
mental compartilhar essas reflexdes para aprimorar sua pritica.

Embora as pesquisas sobre esse tema se concentrem principal-
mente nas dreas de Psicologia e Neurociéncia, é urgente ampliar os estudos
empiricos na Educa¢io Matemitica, sobretudo na Educagio Matemdtica
Inclusiva. Isso permitird uma compreensio mais profunda da ansiedade
matemdtica no contexto educacional e contribuird para o aprimoramento
das préticas pedagdgicas, oferecendo aos professores ferramentas para li-
dar melhor com suas préprias ansiedades e, consequentemente, favorecer
o aprendizado dos estudantes.

Compreende-se que, por meio da formagio de professores, foi pos-
sivel ndo apenas realizar uma pesquisa sobre a ansiedade matemdtica em
estudantes, mas também expandir os estudos para investigar a ansiedade
matemdtica no ensino. Futuras pesquisas podem ampliar esses estudos
para confirmar esses achados e aprofundar a compreensio sobre as impli-
ca¢des da ansiedade matemdtica no contexto educacional.

Nesse sentido, serd dado continuidade na pesquisa que tem como
objetivo principal oferecer uma formagio para professores de Matemitica,
dos anos finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas. Essa pesquisa
visa discutir a ansiedade matematica no ensino, considerando os efeitos
dessa ansiedade nos professores e os padrées de comportamento dos estu-

dantes que podem prejudicar o processo de ensino-aprendizagem. Além
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disso, busca propor a criagio de atividades que favorecam a organizagio
do conhecimento matematico, minimizando os efeitos da ansiedade mate-
mitica. Também se propde a discutir a ansiedade matemitica no ensino e
sua relagio com praticas pedagdgicas voltadas para estudantes neurodiver-

gentes.
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Resumo

O estudo analisa o curso “Estudos de Género: O que a Matemdtica tem a ver com
isso?”, uma iniciativa formativa que integra perspectivas de género, sexualidade e
interseccionalidade ao ensino matemadtico. Fundamentado no entendimento da
matemdtica como campo socialmente situado, o curso propds desconstruir este-
redtipos e promover praticas antimachistas, antissexistas e anti-LGBTT+fdbicas
na Educagio Bésica. Adotando metodologia hibrida, combinou atividades sincro-
nas (lives semanais) e assincronas (féruns, tarefas no ambiente virtual), com ma-
teriais diddticos acessiveis em linguagem nio bindria. Os sete médulos abordaram
desde Estudos de Género até a travestilidade na escola, utilizando referenciais que
problematizam a suposta neutralidade da matematica. Os resultados evidencia-
ram transformagGes nas praticas pedagdgicas com desenvolvimento de planos de
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aula potentes que integram diversidade e equidade. O curso demonstrou a neces-
sidade de repensar a Educag¢do Matemdtica como espago de resisténcia e de insu-
bordinagio. Evidenciou-se que a articulagio entre matematica e estudos de gé-
nero, quando mediada criticamente, pode fomentar espacos formativos inclusivos.

Palavras-chave: Educacio Matematica. Formagiao Docente. Género. Priticas In-
clusivas. Sexualidade.

Introducao

A formagio de professoras e professores nas temdticas abordadas
a0 longo deste curso — género, sexualidade, interseccionalidade, feminis-
mos, travestilidade, transexualidade, pedagogia queer e priticas antima-
chistas, antissexistas e anti-LGBTI+{6bicas — é um passo fundamental
para a construgdo de uma educagio mais inclusiva, equitativa e transfor-
madora. Em um mundo marcado por desigualdades e violéncias, a escola
nio pode se limitar a ser um espaco de transmissio de conhecimentos téc-
nicos; ela precisa ser também um ambiente de acolhimento, respeito e pro-
mocio da diversidade. Para isso, é essencial que as/es/os educado-
ras/ies/es estejam preparadas/es/os paralidar com as complexidades des-
sas tematicas, utilizando ferramentas e estratégias que promovam a inclu-
sd0 e 0 combate as opressdes.

Nesse sentido e em atendimento ao Edital SBEM FormAgio de
2021, que teve como propdsito implementar um programa de formag:io
continuada para professoras e professores que atuam com o ensino de ma-
tematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, foi
proposto e aprovado o curso de extensio “Estudos de Género: o que a ma-
temdtica tem a ver com isso?”. A iniciativa foi idealizada e ofertada pelo
Grupo de Pesquisa MatematiQueer: Estudos de Género e Sexualidades
em Educagio Matemitica, sediado na Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro (UFR]), em parceria com as institui¢des federais IFES, IFR], IFSP,
UFMA e UNIPAMPA, e contou com o apoio institucional e o fomento
da Sociedade Brasileira de Educagio Matemdtica (SBEM). Uma agio que
reforca a urgéncia de se pensar uma Educagio Matemitica comprometida

com a equidade, o respeito i diversidade e a promogio de justica social.
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O curso, a0 longo de suas sete temdticas, ofereceu uma formagio
abrangente e profunda, que vai desde a reflexdo sobre as construg¢es soci-
oculturais de género e sexualidade até a aplicagio pritica de pedagogias
inclusivas e antiopressivas. A utilizacio de multiplas plataformas — como
textos, links complementares, féruns de discussio, lives interativas e tare-
fas priticas — amplia as possibilidades de aprendizagem e engajamento,
permitindo que as/os participantes explorem os contetidos de maneira di-
nimica e adaptada as suas necessidades.

Os textos e os links incorporados ao longo do curso proporciona-
ram uma base tedrica sélida, essencial para compreender as complexidades
das tematicas abordadas. Eles ofereceram referéncias académicas, relatos
de experiéncias e exemplos priticos que ajudam a conectar a teoria a reali-
dade das salas de aula. Esses materiais sdo fundamentais para que as/es/os
professoras/ies/es possam embasar suas priticas pedagdgicas em conhe-
cimentos consistentes e atualizados, garantindo que as discussdes sobre
género, sexualidade e interseccionalidade sejam tratadas com a profundi-
dade e o respeito que merecem.

Os f6runs de discussio sio espagos de didlogo e troca de experién-
cias, onde as/os participantes podem compartilhar suas percepgdes, ditvi-
das e estratégias. Esses momentos de intera¢io sio fundamentais para
construir uma comunidade de aprendizagem colaborativa, onde as/es/os
educadoras/ies/es se apoiam mutuamente no processo de transformacio
de suas praticas. Através dos foruns, é possivel ampliar as perspectivas so-
bre as temdticas discutidas, enriquecendo o debate com diferentes pontos
de vista e vivéncias.

As lives com convidadas/es/os especialistas proporcionam um
contato direto com profissionais que jd atuam na promogio da inclusio e
do respeito a diversidade. Esses momentos enriquecem o curso ao trazer
perspectivas diversas e exemplos concretos de como as temdticas podem
ser aplicadas no cotidiano escolar. As lives também oferecem a oportuni-
dade de esclarecer dtvidas e aprofundar discussoes, criando um ambiente

dinidmico e interativo de aprendizagem.
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As tarefas préticas propostas ao longo do curso incentivam a apli-
cagdo pritica dos conceitos discutidos, consolidando os aprendizados e
ajudando as/es/os participantes a desenvolverem estratégias concretas
para suas salas de aula. Essas atividades sio essenciais para que as/es/os
professoras/ies/es possam experimentar e refletir sobre como implemen-
tar as temdticas abordadas em seu contexto educacional, promovendo a
educagio inclusiva.

Ao formar professoras/ies/es nessas temdticas, o curso contribui
para a transformagio da prética pedagdgica, promovendo uma educagio
que desafia esteredtipos e combate discriminagdes. Ao questionar normas
e padrdes sociais enraizados, as/es/os educadoras/ies/es tém a oportuni-
dade de construir um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso, onde
todas/es/os as/es/os estudantes se sintam valorizadas/es/os e acolhi-
das/es/os em sua singularidade.

O curso também avanga na promogio da equidade de género, ao
refletir sobre as desigualdades que permeiam as relagdes sociais e suas in-
terseccionalidades. Essa reflexio permite que as/es/os professoras/ies/es
desenvolvam estratégias pedagdgicas que garantam oportunidades iguais
para todas/es/os as/es/os estudantes, independentemente de género, se-
xualidade, raca, classe ou outros marcadores sociais. Essa abordagem é cru-
cial para romper ciclos de exclusio e violéncia que atingem, de maneira
mais intensa, mulheres, pessoas LGBTI+ e outros grupos historicamente
marginalizados.

Além disso, o curso valoriza a diversidade ao incentivar praticas an-
timachistas, antissexistas e anti-LGBTT+f6bicas. Essas préticas nio apenas
combatem preconceitos, mas também criam um ambiente escolar onde to-
das/os as/os estudantes se sentem representadas/os e respeitadas/os, con-
forme preconizam Maria Celeste R. F. de Souza e Maria da Concei¢do F.
R. Fonseca (2010). Ao fortalecer a autoestima e o senso de pertencimento,
a escola se torna um espago de empoderamento, onde as diferencas sio
reconhecidas e celebradas como parte fundamental da aprendizagem e do

convivio social.
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Sob esse prisma, o que esperamos foi que as/es/os participantes
estivessem mais conscientes de seus papéis como agentes de transformagio
Ole Skovsmose, (2014), capazes de promover uma educagio que nio ape-
nas ensine, mas também acolha, respeite e empodere todas/es/os as/es/o0s
estudantes. Essa é a esséncia de uma educagio verdadeiramente transfor-
madora: uma educagio que reconhece e valoriza a diversidade, comba-
tendo as opressdes e promovendo a equidade e a inclusdo em todos os es-
pagos da vida escolar (Skovsmose, 2014).

E importante destacar que a matemdtica nio estd 3 margem desse
contexto. Ao contririo do que muitas vezes se imagina, ela nio é neutra
quando o assunto é escola. A matemdtica, como disciplina, também é in-
fluenciada por construgdes sociais e culturais que podem reforcar estered-
tipos e desigualdades Jéssica Luna (2024). Por exemplo, a ideia de que me-
ninas nio sio tio aptas quanto meninos para lidar com niimeros ou que
certos grupos sociais nio tém “habilidade natural” para a matemdtica sio
mitos que perpetuam exclusoes e limitam oportunidades. Por isso, é es-
sencial que as/es/os professoras/ies/es de matemdtica sejam forma-
das/es/os nio apenas em contetidos técnicos, mas também em praticas
pedagdgicas que reconhecam e valorizem a diversidade.

Ao incluir as discussdes sobre género, sexualidade, intersecciona-
lidade e diversidade no ensino da matematica, o curso desafia essas nogées
e mostra como a disciplina pode ser um espago de inclusio e empodera-
mento. A matemdtica, quando ensinada de forma critica e reflexiva, pode
se tornar uma ferramenta poderosa para questionar normas sociais, com-
bater preconceitos e promover a equidade. Logo, ela deixa de ser vista
como um campo distante e neutro para se tornar parte integrante de uma

educagio que valoriza a diversidade e busca a transformagio social.
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Estratégias Inovadoras para uma Matematica Inclusiva e
Integradora

O curso “Estudos de Género: O que a Matemitica tem a ver com
isso?” apresentou uma estrutura diferenciada, caracterizada por elementos
que permitem refletir sobre novas abordagens para o ensino de Matema-
tica na Educagio Bésica. Sua proposta questionou os modelos tradicionais,
frequentemente pautados por padrées historicamente reproduzidos, ao
considerar contextos que rompem com normas convencionais, o curso
abriu espago para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que pro-
movam uma aprendizagem matemdtica mais inclusiva, critica e alinhada
as diversidades de género e sexualidade, ampliando a compreensio do
componente curricular para além de seus aspectos puramente técnicos e
abstratos.

O planejamento estratégico do curso foi cuidadosamente elabo-
rado para alcangar uma ampla diversidade de professoras/ies/es em todas
as regides do pais. A proposta central é garantir que essas/es educado-
ras/ies/es compreendam a importincia de uma matemdtica que possa ser
apresentada de forma inclusiva, considerando diferentes contextos e reali-
dades. O curso buscou promover uma abordagem que contemple todas as
pessoas, rompendo com padrées hegemdnicos e excludentes. Dessa ma-
neira, pretendeu—se incentivar praticas pedagégicas que valorizem a diver-
sidade, tornando o ensino da matemdtica mais acessivel, significativo e ali-
nhado aos principios de equidade e justica social.

Inicialmente, os temas selecionados para cada semana do curso fo-
ram escolhidos com base em pesquisas contemporineas sobre questdes de
género e sexualidade e a partir das vivéncias de suas/seus colaborado-
ras/ies/es. A abordagem proposta buscou contemplar tanto uma visio
ampla quanto uma anélise mais especifica das particularidades que per-
meiam o cotidiano escolar e as priticas pedagdgicas de professores e pro-
fessoras que ensinam matemadtica. As estratégias pensadas favoreceram
uma reflexdo critica sobre como as salas de aula de matemadtica estio aco-

lhendo e lidando com as problemiticas abordadas, proporcionando ferra-
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mentas para que educadoras/es possam desenvolver a¢des mais inclusivas
e sensiveis as diversidades presentes no ambiente escolar.

Outra caracteristica essencial na concepgio e organizagio do curso
é seu cardter colaborativo e inclusivo, refletido desde a escolha do design
que seria utilizado na disposi¢io de imagens, textos e escrita que resultaria
na finaliza¢io dos materiais diddticos. A constru¢io desse projeto envolveu
a participagdo ativa de educadores e educadoras de distintas regides do
pais, trazendo consigo uma ampla diversidade de trajetdrias, vivéncias e
perspectivas, Além disso, foram consideradas multiplas identidades, ex-
pressdes de género e orientagdes, de modo a garantir que as contribuicdes
fossem atravessadas por experiéncias reais do cotidiano escolar. Essa plu-
ralidade nio apenas enriqueceu o contetido do curso, mas também possi-
bilitou uma abordagem pedago'gica mais sensivel e representativa, permi-
tindo que os temas discutidos dialogassem diretamente com as realidades
enfrentadas em sala de aula.

Outro aspecto relevante a ser destacado diz respeito a produgio do
material didatico a ser utilizado ao longo de cada semana do curso. Consi-
derando a intensa carga de trabalho que professoras e professores enfrentam
diariamente, tornou-se essencial estruturar uma proposta flexivel e acessivel,
que pudesse ser realizada de forma remota e adaptada as diferentes rotinas
dos participantes. Para isso, os materiais foram cuidadosamente elaborados
para garantir uma leitura fluida, com textos curtos, diretos e impactantes, de
modo que a assimilacio dos contetidos ocorresse de maneira objetiva, sem
comprometer a profundidade das reflexdes propostas.

A organizagao do curso contemplou tanto atividades sincronas,
que possibilitavam a interagio em tempo real entre as pessoas participan-
tes e as formadoras, quanto atividades assincronas, permitindo que cada
um/a acompanhasse os contetidos de acordo com sua disponibilidade.
Essa abordagem hibrida amplia significativamente o alcance da formagio,
tornando-a mais inclusiva e acessivel para um maior niimero de interessa-
das/os em aprofundar seus conhecimentos.

O momento sincrono sempre ocorria apds uma semana dedicada

a0 estudo de um tema especifico, previamente definido no plano de curso
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e informado antecipadamente a todas as pessoas cursistas. Essa organiza-
¢io permitia que cada participante se aprofundasse no assunto antes do
encontro ao vivo, possibilitando uma participagio mais ativa e reflexiva.
Durante esses momentos, as pessoas cursistas tinham a oportunidade de
compartilhar suas percepcdes, questionamentos e contribuicdes por meio
do chat do YouTube, plataforma onde as lives semanais eram transmitidas.

Esse formato promovia uma interagio dinimica, permitindo que
as discussdes fossem enriquecidas pelas diversas experiéncias e perspecti-
vas das/es/os participantes. Essa estratégia assegurava maior inclusio, so-
bretudo porque englobava a participagio de intérpretes de Libras, possibi-
litando que pessoas de diferentes localidades e com distintas rotinas pro-
fissionais e particularidades pudessem acompanhar e interagir conforme
sua disponibilidade. Dessa forma, os encontros sincronos nio apenas con-
solidavam os aprendizados adquiridos ao longo da semana, mas também
fortaleciam a construgio coletiva do conhecimento, incentivando o didlogo
e o compartilhamento de priticas pedagdgicas inovadoras.

Uma agio estratégica planejada para possibilitar um aprofunda-
mento nos temas debatidos a cada semana foi a disponibiliza¢io de leitu-
ras complementares. Essa iniciativa visava ampliar o repertdrio tedrico e
pratico das/es/os cursistas, proporcionando um contato mais abrangente
com diferentes perspectivas sobre os assuntos abordados. O material com-
plementar inclufa uma variedade de recursos, como artigos, links para ar-
tigos e sites relevantes, imagens ilustrativas, filmes, entrevistas, documen-
tarios e outros conteddos multimidia. Nesse sentido, os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso nio ficavam restritos apenas s discussoes
sincronas e assincronas, mas eram enriquecidos por referéncias adicionais
que favoreciam uma reflexdo mais ampla e critica.

Ademais, essa diversidade de materiais permitia que cada cursista
explorasse os temas conforme seus interesses e disponibilidade, aprofun-
dando-se nos aspectos que considerasse mais relevantes para sua pratica
pedagdgica e para sua compreensio das questdes de género e sexualidade

no ensino de matemdtica. Assim, a experiéncia se consolidava de forma
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dinimica, inclusiva e enriquecedora, incentivando a construgio coletiva do

conhecimento e a aplicagio de novas abordagens no contexto educacional.
Mediacao nos féruns

O curso foi estruturado de modo que as/os participantes tivessem
acesso a todo o material e atividades semanais por meio do Ambiente Vir-
tual Académico da Universidade Federal do Rio de Janeiro (AVA@ UFR]).
Dentro do ambiente virtual foi disponibilizado um video de apresentagio
de todas as professoras e professores do curso, bem como um material ins-
trucional com todas as informagdes necessirias para a obtengio do certifi-
cado. Também foi colocada uma explicacio a respeito da escolha pelo uso
da linguagem nio binaria em todo o material instrucional, um glossério de
termos a serem utilizados durante o curso e um link para que os e as pat-
ticipantes tivessem acesso a0 “Manual de defesa contra a censura nas esco-
las”. Na primeira semana foi incentivado também que cada participante es-
crevesse no forum de apresentacio colocando um pouco de sua trajetéria
e de suas expectativas em relacdo ao curso.

Ao longo das semanas seguintes, a estrutura seguida no ambiente
virtual foi a mesma: cada médulo era introduzido com um breve video
feito pelos professores e professoras da semana falando sobre o assunto a
ser abordado e sobre o que deveria ser discutido nos féruns. Além do vi-
deo, um texto sobre o tema a ser discutido era disponibilizado as/es/aos
participantes. Os textos foram elaborados pelas professoras e professores
da semana em questdo e revisados por todas/es/os que participaram da
elaboragio do curso. A linguagem neutra foi utilizada nos textos sempre
que possivel e links para aulas e materiais de aprofundamento, bem como
referéncias de outros materiais fizeram parte do texto disponibilizado. Ao
final de cada médulo, uma proposta de discussio era colocada como tema
para o férum da semana e as/os integrantes do curso deveriam participar
do férum respondendo a ideia proposta e interagindo com as/es/os de-

mais participantes.
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Para acompanhar a participa¢io nos féruns as/es/os participantes
foram divididos em 4 grupos — uma vez que o niimero inicial de inscri-
tas/es/os foi de cerca de 140 participantes — e cada grupo era mediado por
professores e professoras do curso que buscavam provocar novos questio-
namentos, estimular e acompanhar a participagio das/es/os cursistas e sa-
nar possiveis duvidas.

Além da participag¢io nos féruns de discussio, em algumas sema-
nas foi solicitado que as/es/os participantes enviassem trabalhos escritos,
que foram encaminhados também por meio do ambiente virtual. Em al-
guns desses trabalhos foi proposto que as/es/os cursistas buscassem pes-
quisar em materiais diddticos questdes que apresentassem esteredtipos de
género e tentassem adaptar tais questdes para que deixassem de reprodu-
zir tais esteredtipos ou também que as/es/os cursistas elaborassem planos
de aula de matemadtica que abordassem de alguma forma o tema da semana
para suas/seus alunas/es/os.

Cabe ressaltar que ao longo das semanas a participacio das/es/os
cursistas diminuiu bastante. Como a presenca nos féruns e nas lives era
um critério para o recebimento do certificado, as/es/os participantes que
tiveram mais de 25% de auséncia foram sendo retirados do curso e, a partir
da terceira semana, os grupos dos féruns foram redistribuidos para apenas
trés, contendo apenas as/es/os participantes que ainda se mantinham ati-
vos. Mesmo assim, até o final do curso o niimero de cursistas ativos caiu
para menos da metade das/es/os inscritas/es/os inicialmente.

Uma outra dificuldade em relagio as atividades propostas no am-
biente virtual foi a devolutiva das atividades as/es/aos cursistas. Os traba-
lhos foram divididos entre os grupos de professoras/ies/es, mas devido as
demandas e questdes pessoais, nem todas/es/os conseguiram garantir
uma devolutiva assertiva e em tempo de suas atividades as/es/aos alu-
nas/es/os no prazo determinado. Por isso, uma forca tarefa final foi feita
entre as pessoas mediadoras que se disponibilizaram para que todas/es/os
as/es/os participantes tivessem seus trabalhos devidamente avaliados e co-

mentados.
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Mediacao nas lives

Além da entrega de trabalhos e participagio dos féruns, a partici-
pacio nas lives semanais também fazia parte da proposta do curso e a pre-
senca dos cursistas era contabilizada por meio de um formulario que era
disponibilizado ao longo das lives. Essas lives eram transmitidas aos saba-
dos pelo Youtube e estdo disponiveis no canal do Matematiqueer . Assim
como a elaboragio do material da semana e as propostas dos féruns, as
lives também eram conduzidas pela dupla ou trio de professoras e profes-
sores responsaveis pelo tema. Assim, além de discutir o material que havia
sido apresentado durante a semana, uma discussio sobre as principais
questdes levantadas nos féruns ao longo da semana e até alguns trabalhos
entregues faziam parte da apresentagio da live como forma de ressaltar a
participagdo dos cursistas e promover uma reflexio mais aprofundada so-
bre o tema da semana.

A principal dificuldade referente as lives foi garantir a participagio
da maior parte das/es/os integrantes. Muitos nio conseguiam assistir a
live no horédrio determinado e nem todas/es/os as/es/os que assistiam
participavam ativamente nos comentirios. A equipe de professoras/ies/es
acompanhava as lives e tentava promover a participagio das/es/os cursis-
tas, porém algumas vezes poucas/ques/os participavam com perguntas ou
comentarios.

Apesar dos desafios relacionados a0 acompanhamento das lives e
A participagio ativa durante as transmissdes, especialmente por parte da-
quelas/es que que nio estavam tio engajadas/es/os no curso, a realizagio
das atividades e os debates promovidos ao longo da semana demonstraram
que os contetidos estavam sendo assimilados de maneira significativa. As
diferentes formas de recep¢io dos temas abordados possibilitaram refle-
x0es assertivas sobre a metodologia adotada, evidenciando a importincia
de um ambiente de aprendizagem dinimico.

Na préxima segio, exploraremos em detalhes a estrutura e o de-
senvolvimento dos mddulos semanais, destacando as principais agoes pe-

dagdgicas utilizadas para aprofundar a temdtica e incentivar a participagio
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ativa das/es/os cursistas. Além disso, apresentaremos de forma objetiva
como cada tema foi abordado, evidenciando as principais atividades pro-
postas e suas contribui¢des para a construgio do conhecimento ao longo

do curso.
A Pratica Pedagogica que promove a Equidade Insurgente

Nesta se¢do, abordaremos as temdticas propostas pelas autoras do
capitulo, as quais trazem reflexdes profundas e necessirias sobre a interse-
¢d0 entre género, sexualidade, diversidade e educagio, com um olhar espe-
cial para o ensino da matemdtica. As autoras destacam a importincia de
desconstruir a ideia de neutralidade da matematica, mostrando como essa
disciplina também ¢ influenciada por construgdes sociais e culturais que
podem reforcar estereStipos e desigualdades.

Elas propdem uma abordagem pedagdgica que reconheca e valo-
rize a diversidade, promovendo priticas antimachistas, antissexistas e anti-
LGBTI+fébicas no ambiente escolar. E nessa dire¢io que vio discutir
como a interseccionalidade — a analise das maltiplas formas de opressio
que se cruzam — pode ser uma ferramenta poderosa para compreender e
enfrentar as desigualdades presentes na Educagio Matemitica.

Com o avango para a segunda semana, as/es/os participantes foram
introduzidos a préxima temdtica do curso, “Estudos de Género e Educagio
Matematica’, que abriu um campo de reflexio fundamental para repensar
como as questdes de género e sexualidade permeiam o Ensino da Matem4-
tica. Teve como objetivos apresentar pesquisas sobre Estudos de Género e
Educagio Matemitica e propor reflexdes sobre como essas temdticas pet-
meiam o cotidiano de professoras/ies/es de matemdtica, cruciais para des-
naturalizar a ideia de que a matemdtica é uma disciplina “neutra’.

As atividades propostas para esta semana, como a realizacio da
Tarefa 1 (referente 3 Semana 1), o estudo do texto “Estudos de Género e
Educagio Matemitica’, a exploragio dos links incorporados ao PDF e a
participagio no Férum da Semana 2 e na Live, ofereceram um conjunto de

ferramentas para aprofundar essas reflexdes. A Tarefa 2, a ser realizada
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durante a Semana 3, consolidou esses aprendizados, incentivando a apli-
cagio prética dos conceitos discutidos.

No contetido desta semana foram abordados que os Estudos de
Género no Brasil surgiram nas décadas de 1960/70, vinculados aos movi-
mentos feministas. Inicialmente chamados de “Estudos sobre Mulher”,
evoluiram para“Estudos de Género’, enfatizando aspectos sociais e cultu-
rais sobre o que é considerado feminino e masculino. A Teoria Queer, por
sua vez, questiona a cis-heteronormatividade, mostrando que o género é
uma construgio social performativa, ou seja, uma norma que aprendemos
a imitar e que pode ser tensionada para incluir diversidades.

Na Educagio Matematica, foi destacado que a matemdtica nio é
neutra; ela pode reforgar ou desafiar desigualdades. Pesquisas como as de
Souza e Fonseca (2010), Lucas Alves Lima Barbosa (2016), Lindamir Sa-
lete Casagrande e Marilia Gomes de Carvalho (2006), Vanessa Neto e
Weverton Ataide Pinheiro (2021) e Elenilton Vieira Godoy, Fernanda
Dartora Musha, Yasmin Cartaxo Lima e Marco Anténio da Silva (2020)
mostram que estereStipos de género estdo presentes nas priticas pedagd-
gicas e nos materiais diddticos, como a ideia de que meninos sio natural-
mente melhores em matemdtica. Além disso, esses estudos também apon-
tam que livros didéticos reforcam papéis de género tradicionais, ignorando
diversidades familiares e de identidade, como casais homoafetivos ou fa-
milias monoparentais.

A inclusio e diversidade sio temas centrais no texto dado para a
semana. Pesquisas recentes como as de Hygor Guse, Tadeu Waise e Ag-
naldo Esquincalha (2020) e Denner Barros (2021) discutem a importin-
cia de incluir questdes de género e sexualidade na formagio de professores
de matemdtica. H4 uma necessidade de desconstruir a ideia de que a ma-
temdtica é para poucos e de combater esteredtipos que afastam mulheres
e pessoas LGBTT+ da disciplina. Nessa perspectiva, a Educa¢io Matemi-
tica pode ser um espaco de resisténcia e respeito as diferencas, promo-
vendo equidade e inclusio.

Na quarta semana, “Feminismos e Educagio Matemaitica’, trouxe

para o centro do debate a importincia de discutir pautas feministas no
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contexto do ensino da matemadtica e das carreiras STEM (Ciéncia, Tecno-
logia, Engenharia e Matematica, na sigla em inglés). Historicamente, as
mulheres tém sido subrepresentadas nessas dreas, enfrentando barreiras
sociais, culturais e estruturais que limitam seu acesso e permanéncia. Os
feminismos, como movimentos e teorias que buscam a equidade de género,
oferecem ferramentas poderosas para questionar e transformar essa reali-
dade, comecando pelas salas de aula.

Os objetivos desta semana foram discutir pautas feministas relaci-
onadas ao lugar das mulheres nos debates cientificos que iniciam nas salas
de aula e refletir sobre agdes que promovam a equidade de género no acesso
as carreiras STEM, tais pontos sio essenciais para desconstruir esteredti-
pos e préticas que perpetuam a exclusio das mulheres e de outros grupos
marginalizados nessas areas. As atividades propostas para esta semana,
como a realizagio da Tarefa 3 (referente & Semana 3), o estudo do texto
“Feminismos e Educa¢io Matemitica’, a exploragio dos links incorpora-
dos ao PDF e a participagio no Férum da Semana 4 e na Live, ofereceram
um conjunto de recursos para aprofundar essas reflexdes. Da mesma ma-
neira que a semana 2, a Tarefa 4 foi realizada durante a Semana 5, conso-
lidando esses aprendizados e incentivando a aplicagio pratica dos concei-
tos discutidos.

Na semana dedicada ao estudo do médulo “Feminismos e Educa-
¢io Matemadtica” abordamos a relagio entre os movimentos feministas e o
Ensino da Matemitica, destacando a importincia de promover a equidade
de género e a inclusio de mulheres, especialmente nas carreiras STEM. A
histéria do feminismo é dividida em trés “ondas” a primeira, no século
XIX, focou no direito ao voto e no acesso a educagio, mas limitado a mu-
lheres brancas de classe média; a segunda, na década de 1960, lutou pela
igualdade de direitos em todas as esferas sociais, incluindo o mercado de
trabalho e o direito ao préprio corpo; e a terceira, nos anos 1990, ampliou
o feminismo para incluir mulheres negras, lésbicas, transgéneras e de ou-
tras minorias, adotando uma perspectiva interseccional.

Historicamente, as mulheres foram excluidas do acesso 4 educacio

formal, especialmente em direas como matemadtica e ciéncias, que eram
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consideradas “masculinas”. Ainda hoje, hd uma sub-representa¢io de mu-
lheres nas carreiras STEM, com apenas 35% das matriculas em cursos su-
periores nessas dreas, A UNESCO (2018) destaca a importincia de pro-
mover a educa¢io STEM para meninas, visando a equidade de género e o
desenvolvimento sustentdvel. No entanto, estereStipos de que meninos sio
naturalmente melhores em matemitica sio reproduzidos em priticas pe-
dagdgicas e materiais didéticos, reforcando a ideia de que a ciéncia é um
dominio masculino. A falta de representatividade de mulheres na histéria
da matemdtica também contribui para essa visio, ji que feitos cientificos
de mulheres foram frequentemente apagados ou atribuidos a homens.

Diante desses pontos, o curso propds uma reflexdo em cima da
ideia que professores desempenham um papel fundamental na descons-
trugio de esteredtipos de género e na promogio de um ambiente escolar
inclusivo. Ao lembrar a célebre frase de Simone de Beauvoir, “ninguém
nasce mulher: torna-se mulher’, ilustrando como o género é uma constru-
¢d0 social, na qual caracteristicas como sensibilidade e racionalidade sio
culturalmente atribuidas a papéis femininos e masculinos, respectiva-
mente; e trazendo Judith Butler, com sua teoria da performatividade do
género, questionando a binaridade e a normatividade de género ao desta-
car a diversidade de identidades que existem além das categorias tradicio-
nais; propomos repensar as possibilidades da Educa¢io Matemdtica incot-
porar perspectivas feministas e interseccionais, promovendo equidade e
respeito as diferencgas Isso implica garantir que meninas e mulheres te-
nham acesso igualitdrio as dreas STEM e que a sala de aula seja um espago
acolhedor, onde corpos plurais e diversas identidades de género sejam re-
conhecidos e valorizados. Dessa forma, a educa¢io matemitica pode se
tornar um instrumento de transformacio social, contribuindo para a cons-
trugio de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O médulo da quinta semana, “Travestilidade e Transexualidade
na Escola’, abordou uma questio urgente e necessiria no contexto educa-
cional: a inclusio e o respeito s identidades trans e travesti no ambiente
escolar, Pessoas trans e travestis enfrentam violéncias sistematicas, discri-

minacio e exclusio em diversos espacos sociais, e a escola, infelizmente,
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nio é uma excecio. Os objetivos desta semana foram compreender e fo-
mentar a importincia do debate sobre transexualidade/travestilidade e
instigar a reflexdo sobre as possibilidades de didlogo entre essas identida-
des e 0 ensino de matemdtica. Essas direcdes sdo essenciais para transfor-
mar a escola em um espago seguro e respeitoso para todas/es/os as/es/os
estudantes.

As atividades propostas para esta semana, como a realizacio da
Tarefa 4 (referente 3 Semana 4), o estudo do texto “Travestilidade e Tran-
sexualidade na Escola’, a exploracio dos links incorporados ao PDF e a
participagdo no Férum da Semana 5 e na Live com convidadas/es/os, ofe-
recem um conjunto de recursos para aprofundar essas reflexdes. A Tarefa
5, programada para a Semana 6, reforcou esses conhecimentos, estimu-
lando a aplicagio concreta dos conceitos abordados.

Apesar da existéncia de normativas que garantem o uso do nome
social, a falta de apoio familiar e a resisténcia de muitas instituicdes ainda
impedem a efetivacio desses direitos. Como consequéncia, observa-se uma
alarmante evasio escolar entre essa populagio: apenas 0,02% das pessoas
trans estio em cursos universitirios, enquanto 56% nio concluiram o en-
sino fundamental, segundo dados da Associacio Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA) — Bruna Benevides (2022).

O Brasil segue liderando o ranking mundial de assassinatos de
pessoas trans e travestis, com uma expectativa de vida de apenas 35 anos
— ntimero drasticamente inferior 3 média nacional de 74,5 anos (ANTRA
— Bruna Benevides, 2024). A prostituigio, muitas vezes compulséria, é a
principal fonte de renda para 90% dessas pessoas, reflexo direto da exclu-
sdo do mercado de trabalho formal e da baixa escolarizagio (Bruna Bene-
vides e Sayonara Nogueira, 2021).

Erikah Souza, professora de matemdtica e mulher trans, compar-
tilhou sua trajetdria de superagio, desde a infincia até a realizagio de seu
sonho de ser docente. Ela relatou as violéncias e discriminagdes que en-
frentou na escola, como o uso inadequado do banheiro e a negacio do
nome social, mas também o apoio da mie e sua paixo pelos estudos, que

a levaram a seguir carreira na educagio. Seu relato ilustra os desafios coti-
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dianos, como a constante necessidade de provar sua capacidade intelectual para
ser respeitada e a luta para construir uma identidade em um ambiente hostil.

Os debates trouxeram a importincia de transformar a escola em
um ambiente seguro e inclusivo para pessoas trans e travestis, combatendo
a exclusio e a violéncia. A (Educagio) matemdtica, como parte desse pro-
cesso, deve se comprometer com a promogio da equidade e do respeito is
diferencas, garantindo que todas as pessoas tenham acesso a uma educagio
de qualidade e ao exercicio pleno de seus direitos.

As temiticas aqui abordadas — Estudos de Género e Educagio
Matemitica, Feminismos e Educagio Matemadtica, e Travestilidade e
Transexualidade na Escola — convergem para a necessidade de uma Edu-
cagio Matemdtica mais inclusiva, equitativa e transformadora. A matema-
tica, longe de ser neutra, reflete e reproduz desigualdades de género, raca e
sexualidade, mas também pode ser um espago de resisténcia e mudanca.
Ao desconstruir esteredtipos, promover a representatividade e garantir o
respeito as identidades diversas, a Educagdo Matemitica pode se tornar
uma ferramenta poderosa para combater opressdes e construir uma socie-
dade mais justa. A formagio docente, aliada a priticas pedagdgicas antis-
sexistas, antimachistas e anti-LGBTT+fdbicas, é essencial para transfor-
mar as salas de aula em ambientes acolhedores, onde todas e todos possam
aprender e se desenvolver plenamente, independentemente de suas identi-

dades de género ou orientagdes sexuais.
Consideracoes Finais

A implementagio do curso revelou tanto potenciais transforma-
dores quanto desafios significativos. Por um lado, os relatos das/es/os pat-
ticipantes demonstraram uma maior conscientiza¢io sobre a nio neutra-
lidade da matematica e seu papel na reprodugio ou transformagio de de-
sigualdades. Como foi possivel perceber anteriormente, a experiéncia per-
mitiu compreender que a matemdtica, quando ensinada de forma critica e
reflexiva, pode se tornar uma ferramenta poderosa para questionar normas

sociais. A abordagem interseccional adotada no curso possibilitou ainda
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que muitas/es/os professoras/ies/es percebessem como género, raca e classe
se articulam na produgio das desigualdades educacionais. O relato da pro-
fessora trans Erikah Souza, que compartilhou sua trajetéria de enfrenta-
mento/superacio no ambiente escolar, ilustrou de maneira particularmente
impactante os desafios enfrentados por pessoas trans e travestis na educagio
e o papel transformador que professoras/ies/es podem exercer.

Por outro lado, o curso enfrentou dificuldades significativas, espe-
cialmente no que diz respeito 3 manutengio do engajamento das/os parti-
cipantes. A evasio atingiu cerca de 50% dos inscritos iniciais, fato atribu-
ido principalmente 2 intensa carga de trabalho das/es/os professoras/
ies/es da Educagdo Bésica. A participagio nos féruns de discussio, inicial-
mente animada, diminuiu progressivamente ao longo das semanas, mesmo
ap6s a redistribuicio dos grupos para concentrar as/es/os participantes
mais ativas/es/os. As lives, embora tecnicamente acessiveis, tiveram baixa
interagio, com a maioria das/es/os cursistas assumindo uma postura mais
passiva de espectadores. Outro desafio significativo foi a dificuldade em
garantir feedback tempestivo para todas as tarefas enviadas, devido as de-
mandas concorrentes sobre o tempo das/es/os docentes mediadores.

Apesar desses obsticulos, a avaliagio final do curso foi positiva,
com muitos participantes destacando como a experiéncia modificou sua
compreensio sobre o ensino da matemdtica. Um dos resultados mais sig-
nificativos foi o desenvolvimento, por parte das/es/os cursistas, de planos
de aula que incorporavam as perspectivas discutidas, demonstrando a apli-
cabilidade pritica dos conceitos trabalhados. Esses planos incluiam desde
a adaptagio de problemas matemdticos para eliminar esteredtipos de gé-
nero até propostas mais ousadas de discussio sobre estatisticas relaciona-
das a desigualdades sociais no contexto das aulas de matematica.

A experiéncia do curso “Estudos de Género: O que a Matemdtica
tem a ver com isso?” demonstrou o potencial transformador de uma abor-
dagem que articula educagio matemdtica com perspectivas criticas sobre
género e diversidade. Os resultados indicam que, quando adequadamente
mediada, essa articulagio pode contribuir significativamente para a cons-

trugio de priticas pedagdgicas mais inclusivas e equitativas. O curso
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evidenciou como “a Educa¢io Matemdtica pode se tornar um espago de
. A . ” ~ . . . .
resisténcia e mudan¢a’, desafiando nogdes tradicionais sobre a neutrali-

dade do conhecimento matemaitico e seu ensino.
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Resumo

Neste capitulo, apresentamos a¢des diddticas realizadas em Laboratérios de Edu-
cagio Matematica do tipo maker sustentavel inclusivo, que se mostraram produ-
tivas no enfrentamento de desafios trazidos pela perspectiva inclusiva, tanto para
a formagio inicial e continuada de professores de Matematica e pedagogos; bem
como para a democratiza¢io e divulgacio da Matemitica escolar. Para isso, parti-
mos da importincia do “fazer com as mios” frente 4 inclusio, revendo o histérico
da chamada “cultura maker” e sua introdugio no ambiente escolar brasileiro como
“laboratério maker”. Com amparo tedrico amplo e dinimico, como a Teoria dos
Registros de Representagio Semidtica de Raymond Duval e a multimodalidade
sobre a produgio de significados matematicos, acrescentamos exemplos de pra-
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ticas diddticas inclusivas equitativas destinadas A formagcio de professores, oriundas
das nossas vivéncias em laboratérios desse tipo. Destacamos nossas priticas labo-
ratoriais baseadas em uma abordagem pedagégica que prioriza atividades com di-
versas representagdes linguisticas e de modelagem manipulativa concreta para a sala
de aula, com a inten¢io de levar o aprendiz A reflexdo sobre conceitos matemdticos
e suas propriedades, por meio de desafios envolvendo representacdes diversas.

Palavras-chave: Educacio Matematica Inclusiva. Formagio de Professores. La-
boratérios de Educagio Matemitica.

Introducao

Nas duas tltimas décadas, os cursos de formagio de professores
tém sido colocados frente a muitos desafios, advindos de leis e documentos
governamentais oficiais, principalmente no que tange a educagio de pes-
soas com deficiéncia sob a perspectiva inclusiva.

Na presente narrativa, achamos oportuno trazer acoes diddticas
realizadas em um tipo especial de laboratério para o ensino e a aprendiza-
gem de matemdtica que se mostraram muito produtivas no enfrentamento
de alguns dos desafios trazidos pela perspectiva inclusiva, tanto para a for-
magio do futuro professor, quanto para a formacio continuada de licenci-
ados em Matemitica e pedagogos; bem como para a democratizagio e di-
vulgacio da Matemadtica escolar.

No que se segue, partimos de considera¢des sobre a importincia
do “fazer com as mios” frente 2 inclusio, no sistema educacional, revendo
o histérico da chamada “cultura maker” e sua introdugio no ambiente es-
colar brasileiro como “laboratério maker”. A estas consideragdes, seguem-
se exemplos de priticas diditicas inclusivas equitativas realizadas em labo-
ratérios do tipo maker sustentdvel inclusivo e destinados a formagio do
professor que ensina matematica.

Adiantamos que, em nossas praticas laboratoriais adotamos uma
abordagem pedagdgica que prioriza atividades com diversas representa-
¢oes linguisticas e de modelagem manipulativa concreta para a sala de aula,
com a intengdo de levar o aprendiz (crianca, jovem ou adulto) A reflexdo

sobre conceitos matemdticos e suas propriedades, por meio de desafios
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envolvendo representagoes diversas. Como pontuamos mais a seguir, tais
atividades sdo organizadas, segundo principios de uma metodologia ativa

que potencializa uma aprendizagem significativa.
Sobre a cultura maker

Inicialmente, pontuamos que a cultura maker remete a um grupo
de pessoas que desenvolvem um conjunto de valores éticos proprios, bem
como tém atitudes e a¢des na vida cotidiana, que envolvem praticas arte-
sanais hd muito conhecidas. Essa cultura tem chamado a atenc¢io de edu-
cadores pelo potencial de engajar os estudantes em atividades de aprendi-
zagem muito diferentes daquelas realizadas nas praticas da educagio tra-
dicional, em salas de aulas com explanacdes expositivas.

Na cultura maker, as pessoas enfatizam a construgio e a conserva-
¢d0 de objetos pelo préprio individuo, dando valor ao agir e ao “fazer por
si mesmo’, como também, buscam compreender como os produtos indus-
trializados funcionam e, em especial, como devem agir para os consertar a
fim de preservi-los. Assim, as atividades maker geralmente estio associa-
das a acoes de se colocar a“mio na massa” para a construgio de objetos e
outros propdsitos, com ou sem o uso de ferramentas elaboradas pela tec-
nologia facilitadora da execugio e manipulagio da matéria prima utilizada.
Na tltima década, com o advento de equipamentos de informdtica, como
impressoras 3d, cortadoras laser, kits de robdtica etc., esses passaram a ser
incorporados a préticas artesanais conhecidas e relacionadas  costura; a
marcenaria e a outras técnicas manuais.

E interessante ser lembrado que, desde o século XVII, embora a
cultura maker de artefatos esteja no cerne do progresso industrial e da evo-
lugdo tecnoldgica, no sistema educacional ela nio foi priorizada. Passou a
ser considerada, somente a partir de 1919 na Alemanha, quando Rudolf
Steiner (1871-1925) fundou a primeira escola com uma pedagogia base-
ada no “fazer por si mesmo” (selbstmachten), a chamada Escola Waldorf.

No entanto, esta ficou pouco conhecida no 4mbito educacional mundial,
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talvez devido as dificuldades da divulgagio por ter origem em um pais de
lingua alema.

Por outro lado, durante todo o século passado, o termo em inglés
maker também nio era habitualmente usado nos meios educacionais; pois,
segundo Raabe e Gomes (2018), ele aparece “inicialmente nos paises de
primeiro mundo, e mais notoriamente a partir de 2015, no Brasil” (p. 7).
Atualmente, observamos que um ambiente inserido na cultura maker tem
sido proposto para ser integrado ao sistema educacional: o chamado labo-

ratorio maker, 0 que apresentamos a seguir’

O Laboratério Maker e suas possiveis vertentes

O ambiente do laboratério maker possibilita os estudantes a serem
levados a recuperar valores e agdes hd muito disseminados por essa cultura,
apropriando-se de técnicas de diversas dreas do cotidiano e do conheci-
mento em geral (Kaleff, 2023, 2024). Tais valores e técnicas potencializam
os aprendizes a serem agentes produtores de tecnologias (artesanal manual
e virtual) e ndo apenas consumidores passivos do que j4 existe, por meio
de uma abordagem interdisciplinar relacionada a metodologias ativas e 4
aprendizagem significativa, integrando conhecimentos e priticas educaci-
onais de diferentes dreas do conhecimento. Cabe assinalar que tais proce-
dimentos diddticos sdo aqueles que também estio sob uma perspectiva da
Educagio Matemitica, ou seja, o laboratério maker é um tipo de Labora-
tério de Educagio Matemadtica (LEM).

Na década de 1990, os laboratérios especiais do tipo LEM, come-
¢aram a ser implantados em algumas universidades e escolas brasileiras e

neles, de acordo com Kaleff, (2024, p.13):

[...] a énfase das a¢des e as atividades didéticas desenvolvidas se
encontram nas metodologias de aprendizagem e de ensino da
Matematica. Estas sdo fruto de pesquisas que tratam dos con-
teidos matematicos escolares frente a outras dreas de conheci-
mento como Psicologia; Cogni¢io; Teorias da aprendizagem;
Sociologia; Etnomatemitica; Histéria da Matemdtica; Desen-
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volvimento de Curriculos; Teoria da Informagio etc. Cabe res-
saltar que, com a orientagio do professor, em um Laboratério
de Educagio Matemadtica, a énfase das estratégias das a¢des di-
déticas se concentra nas, atualmente, denominadas metodologias
ativas, que enfatizam o papel protagonista do aluno para a
aprendizagem.

A mesma autora ressalta que, uma metodologia ativa tem como
foco educacional a aprendizagem matemdtica significativa e o desenvolvi-
mento da autonomia, tanto do professor como do aluno (Kaleff, 2023).
Em um ambiente LEM, ambos os atores educacionais possuem mais libet-
dade de agio e o professor tem maior possibilidade de escolha das praticas
e dos recursos didéticos a serem utilizados com os alunos, respeitando suas
individualidades fisicas e mentais, com vistas 4 aprendizagem. Além disso,
os professores trabalham em grupos de alunos de forma respeitosa, ao de-
senvolverem a resolugio matemdtica criativa e colaborativa de uma situa-
¢do-problema (muitas vezes relacionada com outras disciplinas), ou da
descoberta de conceitos e relagoes matemdticas, que levem a uma aprendi-
zagem significativa.

Por outro lado, outro tipo de laboratério maker, cuja denominagio
surge por volta de 2020, nos é particularmente importante: é o Laboratério
de Educacao Matemdtica maker sustentdvel, brevemente chamado de labo-

ratério maker sustentdvel. Neste, como apresentado por Kaleff:

[..] sendo um ambiente maker, a énfase das estratégias das agoes
didéticas se concentra obviamente nas metodologias ativas, mas
o que o diferencia dos demais ambientes makers é na maneira
com que se realizam a criagio e a construgdo artesanal de recur-
sos diditicos concretos manipulativos apropriados para o en-
sinoea aprendizagem, pois a matéria prima utilizada para isso
é de baixo custo e comumente encontrada no comércio, como
também, sido usadas sucatas de materiais reciclaveis diversos,

advindos de pldsticos, madeiras, vidros etc. (Kaleff, 2024, p. 14):

225



226

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A concepgio de laboratério maker sustentdvel aqui apresentada
comunga com a de Eugénio e Lorenzato (2024), pois esses autores resu-
mem e enfatizam a importincia de um Laboratério de Educagio Matema-
tica (LEM) com essa caracteristica na formagio do professor de Matem4-

tica, ao colocarem que:

Excelente parceiro no processo de ensino e aprendizagem dessa
ciéncia, de forma critica e reflexiva, o LEM tem uma multiplici-
dade de materiais que podem ser construidos pelos seus usud-
rios e utiliza sucata como matéria prima disponivel. O LEM nio
precisa ser um lugar “industrializado”: ele deve ser um movi-
mento abracado por professores e alunos da institui¢io A qual
pertence. Ele tem em sua esséncia a ideia de movimento, de fa-
Zer com que os seus participantes entrem em agio e testem seus
respectivos conhecimentos matemiticos, geométricos, algébri-
cos, por meio de materiais manipulativos, jogos, desafios, sofis-
mas, quebra-cabecas, que irdo estimular a criatividade e a ma-
neira como se aprende e compreende a Matemitica (Eugénio;
Lorenzato, 2024, p. 4).

Também acreditamos que, se o professor(a) possui as ferramentas
educacionais adequadas para dar sentido e significado ao que ensina em
matemdtica, entdo serd capaz de levar seus alunos também a fazé-lo por
meio do desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Também es-
tamos convencidas de que o profissional preparado sob esta perspectiva,
pode trazer profundas mudangas para o sistema escolar, incluindo aquelas
na diregio de uma escola mais inclusiva.

Assim, no que se segue, enfatizamos a importincia, na formagio do
professor que ensina matemdtica, da vivéncia em um laboratério maker sus-
tentdvel, baseada em fatos relacionados as nossas préprias vivéncias junto a
Universidade Federal Fluminense (UFF), realizadas no Laboratério de En-
sino de Geometria (LEG), em Niter6i/R] e no dmbito de um projeto de
extensido do Instituto do Noroeste Fluminense de Educagio Superior (IN-

FES-UFF), em Santo Anténio de Pidua/R].
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Adiantamos que o LEG sempre teve a caracteristica maker susten-
tavel, ainda que sua implantagio tenha sido muito antes do surgimento

dessa denominagio.

Acoes realizadas em um laboratdério maker sustentavel:
caracteristicas do LEG, embasamento teorico

Antes de iniciar esta se¢io, cabe mencionar que a primeira autora
do presente capitulo foi fundadora do LEG, em 1994 e o coordenou até
sua aposentadoria em 2018.

A principal caracteristica do LEG era a de ser um nucleo de pes-
quisa e extensio para o desenvolvimento de metodologias de ensino e re-
cursos didaticos, envolvendo atividades e recursos manipulativos concre-
tos artesanais. A partir de 2001, com o surgimento de softwares destinados
a desenhos, a equipe integrante do laboratério também passou a criar re-
cursos virtuais com vistas 2 melhoria do ensino de Geometria.

Por outro lado, enfatizamos que a expressio Laboratério de Ensino
de Geometria sempre foi entendida como um Laboratério de Educagio
Matemitica (LEM) com dois sentidos, o de referéncia a um local fisico ou
a um processo escolar, Assim, por um lado, o LEG se tratava de uma sala
ambientada para a realizacio de priticas laboratoriais relacionadas a expe-
rimentos educacionais (concretos/virtuais), envolvendo recursos manipu-
lativos em atividades matematicas interdisciplinares. Por outro lado, o La-
boratério poderia ser considerado como um processo escolar dinimico en-
volvendo um conjunto de procedimentos didaticos os quais transcorriam
de maneira bem diversa daquela comumente realizada no ambiente de
uma sala de aula com priticas didaticas expositivas tradicionais.

A partir de 2008, grande parte das a¢des realizadas nos projetos
do LEG foi voltada para a preparagio profissional do licenciando em Ma-
temdtica com vistas a formé-lo para o ensino de alunos com deficiéncia,
pois se buscava adequar o futuro profissional as necessidades da Educagio

Especial no contexto da inclusio.
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Foi no 4mbito do projeto de extensio, denominado Vendo com as
Maos, que foram desenvolvidos recursos didaticos especiais destinados a
alunos com deficiéncia visual. Esses recursos, seguindo a tradi¢io do LEG
sdo artesanais, de baixo custo e adequados as diversas realidades das esco-
las brasileiras.

A fundamentagio tedrica dos recursos diddticos criados no LEG,
sob a coordenagio da primeira autora, foi embasada, 4 época, nos princi-
pios educacionais apresentados nas Adaptacoes Curriculares e nos préprios
Parémetros Curriculares Nacionais para o ensino da Geometria para as sé-
ries do Ensino Fundamental e do Médio, segundo Brasil (1998, 1998a,
2006); bem como a teoria conhecida como Modelo de van Hiele do desen-
volvimento do pensamento geométrico (van Hiele, 1986) que postulava des-
crever o desenvolvimento cognitivo do aluno relativamente  aquisi¢io de
um conhecimento geométrico.

Dois outros referenciais tedricos embasaram o desenvolvimento
dos recursos diddticos do Laboratério um deles foi a Teoria dos Registros
de Representagao Semidtica (TRRS), apresentada por Raymond Duval
(1995); o outro foram as pesquisas sobre a¢des educativas em ambientes
laboratoriais de Bartollini Bussi e Mariotti (2008) que vieram complemen-
tar os estudos realizados no LEG e advindos da TRRS.

Na TRRS, em Duval (1995), postula ser necessério, no ensino de
matematica, se mobilizar, simultaneamente, diferentes representagdes gra-
ficas ou linguisticas de um mesmo conceito para que ocorra a compreensio
e o entendimento do seu significado matemitico. Portanto, considera que
as representacdes graficas ou linguisticas de um objeto subjazem as repre-
sentacdes mentais (as quais lhe permitem ter uma visio mental do objeto
considerado), que levam ao significado do objeto.

Os estudos da TRRS relacionam linguagens (grificas ou proposi-
cionais) a representa¢des matemadticas (pictdricas, algébricas, aritméticas,
vetoriais, entre outras); bem como consideram que a percepgio mental estd
intrinsecamente ligada aos processos linguisticos de representacio envol-
vidos na criagdo e descri¢do, tanto dos conceitos como das ideias matemd-

ticas. Portanto, na TRRS, analisa-se o desenvolvimento do significado dos
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objetos matemdticos a partir dos registros advindos de suas representacdes
linguisticas, as quais Duval chama de representagoes semiéticas.

Segundo Duval (1995), com o qual a Base Nacional Comum Cur-
ricular - BNCC (Brasil, 2017) aparentemente comunga, os objetos mate-
miticos sio ideais e s6 podem ser acessados mentalmente por meio das
representagdes semidticas, visto que estas envolvem signos pertencentes a
um sistema de representacdes que tem elementos préprios de significagio
e de funcionamento. O pesquisador enfatiza que o aluno pode confundir
a representacio semidtica com o préprio conceito ou objeto, pois ha sem-
pre muitas maneiras de o representar. Seguindo essa perspectiva, por
exemplo, uma reta infinita (objeto idealizado na teoria matemitica) pode
ser representada por um segmento finito ou por uma equagio de primeiro
grau, mas para o aprendiz o ente matemdtico ‘reta” seria o préprio seg-
mento ou a equagio. Assim, s30 varias as representacdes que se apresentam
para um mesmo ente matemdtico a ser representado, mas que, para o
aluno, sio varios entes diferentes. Assim sendo, é de extrema importancia
que o professor e, depois o aluno, facam a distin¢do entre objeto e suas
representagdes semioticas.

A complexidade da compreensio dos conceitos matematicos idea-
lizados (abstratos) se deve A auséncia de significado a priori e, muitas vezes,
nio haver relacio natural perceptual possivel entre o conceito/objeto e o
seu significado. Dai, segundo Duval (1995), o que decorre é que, a0 se con-
siderar um signo como representante arbitririo (em uma linguagem pro-
posicional, como o portugués) do objeto matematico referido, este repre-
sentante necessita de outro (algébrico, geométrico, numérico, vetorial etc.)
para que significa¢es sejam produzidas.

Por outro lado, as pesquisas de Bartollini Bussi e Mariotti (2008)
vieram complementar o que era observado no LEG e comungava com os
advindos da TRRS, pois essas pesquisadoras postulam que, em situacdes
educativas laboratoriais, se deve considerar o recurso diditico manipula-
tivo como uma ferramenta de mediagio semidtica, quando usada pelo pro-
fessor para intervir intencionalmente na aprendizagem da representagio

de um ente matemitico, por meio de simbolos e sinais.
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Uma ferramenta de mediagio semiética permite levar o aprendiz a
obter uma representagio semidtica de um elemento matematico, por meio
da manipulagio (titil ou virtual) do recurso didético. Por exemplo, to-
mando-se como tal recurso um modelo concreto do esqueleto das arestas de
um tetraedro regular construido com canudos pldsticos, ao se fazer incidir
um feixe de luz (como o dalanterna de um aparelho celular) sobre o modelo,
este funciona como uma ferramenta de mediagio semiética, pois permite se
ter uma sombra sobre uma supertficie plana, a qual se apresenta como uma
figura andloga 4 de um desenho das arestas em aparente perspectiva, ou seja,
uma representacio semidtica do ente geométrico tetraedro.

Cabe lembrar que Duval (1995) considera também os estudos do
psicdlogo francés Frangois Bresson (1921-1996), o qual, j& em 1987, de-
senvolvera uma importante categorizagio para diversidade existente de re-
presentagdes semidticas, como ﬁguras, esquemas, gréﬁcos, expressoes sim-
bélicas, expressdes linguisticas etc. Assim, esta diversidade apresenta dois
grandes grupos de categorias importantes até hoje, nos quais se leva em
conta a conservagio e a invariincia de propriedades visualmente percepti-
veis pertinentes ao representado. Um destes grupos é o das representa¢des
analdgicas e o outro o das representa¢des nio-analdgicas. Exemplo do pri-
meiro sio as imagens (visuais) cujos elementos conservam as relagdes de
vizinhanca existentes entre os elementos do representado. Sio exemplos
do segundo grupo as representacdes obtidas por meio de linguagens pro-
posicionais (por exemplo, o portugués), que nio conservam nenhuma re-
lagio (visual) com o representado, mas que podem representar operagdes
ou transformagées do mesmo (Bresson, 1987, p. 941 — 943).

Diante do exposto, a palavra “gato’, por exemplo, seria a represen-
tagio nio analdgica do animal, enquanto o desenho de um“gato” seria uma
representacio analdgica, a qual, no entanto, para a pessoa que enxerga not-
malmente, nio seria a de 0, mas a de “um” represente geral da categoria
desse animal, porque sempre envolveria uma cor (branca, geralmente, se
fosse desenhado sobre uma folha de caderno escolar). Com este simples
exemplo, advindo do estudo das formas no 4mbito da Psicologia da Gestalt,
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podemos perceber como a pesquisa sobre representagbes é complexa
quando nos adentramos 4 Educacio Inclusiva.

Sob esta perspectiva, ao considerarmos os entes matematicos, ide-
ais e abstratos por natureza, e a arbitrariedade de suas formas de represen-
tagdo, a apreensio de sua significagio se torna muito complexa, principal-
mente por pessoas cuja percep¢io da realidade material e do meio ambi-
ente é diferenciada devido as suas caracteristicas singulares, ou seja, aque-
les alunos para os quais a Educagio Inclusiva se volta.

Bem sabemos que estudos preocupados com as diferentes repre-
sentacdes linguisticas por pessoas com deficiéncia visual se iniciaram com
o surgimento da linguagem Braille, no entanto, a formagio de imagens
mentais a partir de desenhos titeis em alto relevo, no ambito da Educagio
Matemitica Inclusiva é bem mais recente, pois até o final dos anos 1990,
os estudos sobre a importincia da visualizacio em Geometria, nio menci-
onavam pessoas com deficiéncia, pois, aparentemente estavam restritos a
pessoas videntes, consideradas como tendo visdo normal (Mammana; Vil-
lani, 1998).

No LEG, como apresentado em Kaleff (2023), os estudos de Bres-
son (1987) e Duval (1995) levaram a reconsideragdes do caso das pessoas
com deficiéncia visual frente 4 formagio das imagens mentais advindas de
representa¢des analdgicas visuais planas percebidas em desenhos em alto
relevo, bem como frente aquelas imagens mentais advindas da manipula-
¢do de recursos diddticos concretos modeladores de situagées matemati-
cas. Foram tais reflexdes sobre as representacdes e sobre o papel do recurso
didatico manipulativo como uma ferramenta de media¢io semidtica, que
nos levaram A criagio e reelaboragio de recursos didéticos inclusivos e ao
projeto Vendo com as maos.

No entanto, foi nos artigos apresentados na Revista Benjamin
Constant, que foi encontrada ajuda na busca por um maior entendimento
de como podemos auxiliar o aluno com deficiéncia visual a formar imagens
mentais por meio de outros sentidos, principalmente com o do tato. No
site da escola especializada do Instituto Benjamin Constant (IBC, em

http://www.ibc.gov.br), encontram-se os nimeros dessa revista.
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Os recursos e atividades do LEG destinados a pessoas com defici-
éncia visual foram aplicados em duas institui¢des educacionais da cidade
do Rio de Janeiro. Durante os dois primeiros anos do projeto, foram leva-
das a alunos do Ensino Fundamental do IBC, como relatado em Kaleff e
Rosa (2012). A partir de 2012, foram alvo das aplicagdes os alunos com
deficiéncia visual do Ensino Médio das classes regulares de dois campi do
Colégio Pedro II (CPII), no Rio de Janeiro e em Niterdi. Este Colégio é
uma escola inclusiva que recebe os alunos advindos do Ensino Fundamen-
tal do IBC.

Com o desenvolvimento das ferramentas especiais para serem uti-
lizadas no IBC e no CPII, os recursos artesanais manipulativos constantes
do acervo do LEG foram continuamente acrescidos e adaptados 4 percep-
¢do titil por meio da utilizagio de matéria-prima provida de diferentes
texturas. Utilizdvamos papéis, papeldes e emborrachados planos de diver-
sos tipos, espessuras e texturas variadas, acetatos e aglomerados de ma-
deira, canudos, linhas diversas etc. Por sua vez, também as atividades rela-
cionadas a cada recurso passaram a ser impressas em tinta com fonte ta-
manho 24 para pessoas com baixa visio e transcritas em Braille, destinadas
aos cegos (Kaleff, 2018; 2023).

Apresentamos, mais a seguir, um desses recursos inclusivos que
pode ser utilizado por alunos videntes e com deficiéncia visual, mas antes
trazemos algumas consideragdes recentes de Fibio Alexandre Borges
(1977- ...) e que vém ao encontro do que sempre buscamos desenvolver no
LEG. Esse autor caracteriza “tarefas matemdticas potencialmente inclusivas
equitativas” e chama a atengio sobre a importancia de se levar o licenciando

ou licenciado a refletir sobre elas, em cursos de formacio de professores.

Formacao do licenciado para a inclusao de pessoas com
deficiéncia visual: Atos de Resisténcia Académica no LEG

Ao destacar a relevincia de se incentivar os futuros professores a
refletirem sobre suas priticas inclusivas, Borges (2024) discute a criagio e

adaptacio de recursos diddticos em abordagens educacionais voltadas a
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aprendizagem de estudantes com deficiéncia, enfatizando a importincia
da equidade no acesso ao ambiente escolar e na interagio com os materiais
pedagdgicos. Ele ressalta que, “ainda que as tarefas possam ser comuns a
todos, alguns alunos necessitardo de suportes especificos para que possam,
a0 menos, ter a possibilidade de realizd-las” (Borges, 2024, p. 99). Assim,
uma tarefa matematica inclusiva, para ser equitativa, deve permitir a flexi-
bilizagio da abordagem docente, respeitando a individualidade de apren-
dizagem de cada estudante.

Nossa experiéncia no LEG corrobora as consideracdes de Borges,
pois também reconhecemos a necessidade de abordagens did4ticas equita-
tivas. Conforme o autor aponta, “‘uma abordagem equitativa serd aquela
que fornecerd todos os suportes necessarios principalmente aos estudantes
que mais necessitam, pois, sem esses suportes, eles sequer podem pensar
em iniciar uma tarefa” (Borges, 2024, p. 100). Além disso, este autor re-
forca que, dentro dessa perspectiva inclusiva, todos os alunos devem par-
ticipar das mesmas atividades em sala de aula, ainda que as condi¢des para

sua execugio nio sejam idénticas para todos.

[...] surdos precisam de intérpretes em uma sala de aula em que
a maioria é ouvinte; cadeirantes necessitam de acessibilidade ar-
quitetdnica; cegos precisam que 0s textos e as representagdes de
figuras sejam adaptados e/ou adaptéveis s suas necessidades
especificas. Nio estou querendo dizer, com esses exemplos, que
basta atender a esses aspectos e eles irdo aprender, muito pelo
contririo. Mas estou apenas exemplificando e justificando a ne-
cessidade de abordagens equitativas. (Borges, 2024, p. 101)

A andlise de nossas agdes no LEG, 2 luz das reflexdes realizadas
até aqui, permite constatar a ampla dimensio educacional e social de nos-
sos projetos de inclusdo. Anualmente, essas iniciativas envolveram pelo
menos um professor de uma instituigio parceira (IBC ou CPII) e dezenas
de seus alunos, além de trés a cinco licenciandos bolsistas que multiplica-
ram as agdes. Entre esses bolsistas, um deles estava vinculado ao projeto
de monitoria Iniciagio @ Docéncia por meio do Desenvolvimento e da
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Aplicagao de Atividades Diddticas para a Melhoria do Ensino de Geometria
em uma Perspectiva da Educacao Matemidtica e outros estavam vinculados
a projetos de extensio, todos ligados ao Laboratério e/ou as disciplinas
ministradas nele.

O impacto dessas experiéncias é evidente nos sucessos académicos
de nossos bolsistas. Em 2009, a entio monitora, terceira autora deste ar-
tigo, conquistou o 1° Prémio de Monitoria na 4rea de Matematica, Esta-
tistica, Geografia e Geociéncias com o trabalho “O ensino de geometria para
deficientes visuais”. Em 2013, a extensionista Ana Eliza da Silva Cordeiro
recebeu o 1° Prémio de Extensio Josué de Castro na drea de Educacio, ao
relatar sobre a adaptacio de dois recursos did4ticos comerciais para o ensino
de Matemitica a alunos com deficiéncia visual (Kaleff, 2023). Essas con-
quistas sao celebradas até hoje por nos, visto que vivencidvamos uma época
em que a inclusio j4 estava posta por meio das legislagdes brasileiras, no en-
tanto pouco ainda se fazia nas instituigdes. Infelizmente, algumas ainda es-
tavam sob a perspectiva da integracio e ainda havia certa resisténcia.

A resisténcia A inclusio educacional manifesta-se, muitas vezes, na
dificuldade de se aceitar a necessidade de adaptagdes diddticas para aten-
der alunos com deficiéncia. Alguns profissionais, acostumados a uma abor-
dagem tradicional e universalista da Matemitica, argumentavam que o en-
sino da disciplina deve manter-se inalterado, independentemente das ne-
cessidades especificas dos estudantes, como se a alteragio fosse trazer pre-
juizos ao contetido que estd sendo ensinado. Essa visio, contudo, ignora as
barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia que demandam re-
cursos téteis, descri¢cdes acessiveis e metodologias diferenciadas para com-
preender conceitos abstratos.

No LEG, essa resisténcia foi percebida tanto na relutincia de al-
guns docentes da UFF em validar pesquisas sobre ensino inclusivo como
na dificuldade de reconhecimento formal dos projetos desenvolvidos.
Além disso, a crenga de que os recursos pedagdgicos devem ser pensados
para atender simultaneamente todos os alunos, sem ajustes especificos, re-
vela uma incompreensio sobre equidade no ensino. Superar esses desafios

exigiu um constante embate académico e a reafirmagio do direito de todos



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

os estudantes ao aprendizado, independentemente das condi¢ées impostas
por modelos educacionais tradicionais.

Outro desafio enfrentado pelos bolsistas do LEG era a auséncia de
conhecimento sobre o sistema Braille, exigindo sua capacitagio. Como os
textos das atividades manipulativas precisavam ser adaptadas para esse sis-
tema, identificamos a necessidade de preparar profissionais aptos a ler e
escrever em Braille. Dessa forma, em 2010, a terceira autora, jd com a es-
pecializagio na drea, contribuiu para a criagio do curso “Braille — Médulo
Bdsico”, ofertado de forma semipresencial com carga horiria de 45 horas,
por meio da plataforma Moodle da Coordenagio de Educagio a Distincia
(CEAD). Em 2011, esse curso foi disponibilizado para professores em
exercicio e licenciandos da UFF, incluindo cinco bolsistas do LEG. Do ma-
terial didatico constou o livro de Kaleff e Rosa (2011) e recursos comple-
mentares, como videos e artigos.

A importincia da vivéncia em um laboratério inclusivo para a for-
macio docente torna-se evidente ao analisar o desenvolvimento académico
da terceira autora e as narrativas de docentes em sua dissertagio de mes-
trado intitulada “Professores de Matemitica e a Educagio Inclusiva: Ani-
lises de Memoriais de Formagao” (Rosa, 2013). Além de divulgar a¢des do
LEG, sua pesquisa fortaleceu os lagos entre a UFF e a UNESP, visto que
algumas narrativas mencionam a influéncia do LEG ou da primeira autora
deste artigo na formagio inicial ou continuada dos colaboradores.

Apesar dos sucessos académicos evidenciados, nossas préticas labo-
ratoriais também representaram atos de resisténcia académica, tanto dentro
quanto fora da UFE. Como ja mencionado, enfrentamos resisténcia por
parte de alguns professores, sobretudo das dreas de Matemitica e Engenha-
ria, que restringiam as agdes inclusivas ao 4mbito dos projetos de extensio.
Como consequéncia, até 2018, os estudos desenvolvidos no LEG nio foram
oficialmente registrados como projetos de pesquisa, sendo frequentemente
apresentados como relatos de experiéncia em eventos de inclusio.

Outro obstaculo enfrentado diz respeito & concepgio de um ca-
derno de atividades como guia para o uso dos recursos manipulativos. Al-

guns pedagogos questionaram essa orientagio, interpretando-a como
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limitadora da autonomia do aluno. No entanto, desconheciam as dificul-
dades enfrentadas pelos estudantes na compreensio frente a abstragio de
conceitos matemdticos. Em todos os documentos elaborados sobre a apli-
cagio dos recursos diddticos em salas inclusivas, sempre destacamos a ne-
cessidade de os professores adaptarem as atividades conforme as especifi-
cidades de seus alunos.

Diante dessas considera¢des, é fundamental reafirmarmos a im-
portincia da abordagem equitativa dos recursos didaticos inclusivos. O
proprio soroban, utilizado na alfabetizagio matemitica de criangas com
deficiéncia visual, é um exemplo de adaptagio, sendo derivado do dbaco
japonés, utilizado h séculos. Esse exemplo ilustra como a inclusio educa-
cional demanda nio apenas a criagio de novos recursos, mas também a
adaptacio de instrumentos ja existentes para atender as necessidades es-

pecificas dos aprendizes.

Um recurso didatico potencialmente inclusivo equitativo
criado no LEG

Como apresentado em Kaleff (2023, 2016), o soroban criado no
LEG faz parte de um conjunto de 6 diferentes dbacos artesanais inclusivos
(suan pan chinés, soroban, japonés, romano, drabe/decimal e binario). Este
conjunto foi inspirado na versio do dbaco romano, criada pela professora
Nilza E. Bertoni, encontrada em Bertoni (2005), a qual destina-se ao
aluno com visio normal e pode ser um recurso didatico eficiente para o
ensino de operagdes elementares com fragdes.

Originalmente, os 4bacos artesanais foram criados para serem uti-
lizados por todos os alunos, e, com o passar dos anos, foram sendo revistos
em versdes adaptadas para o aluno com deficiéncia visual. Toda essa cole-
¢io de recursos artesanais foi também reapresentada em versdes virtuais
utilizando representagdes virtuais em desenhos da geometria dinimica.

Na Figura 1, apresentamos o conjunto completo desses recursos.
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Figura 1: Abacos Artesanais: Abaco japonés, soroban comercial, soroban artesanal
e bindrio inclusivos com hastes de arame e faixa de EV.A

_<1In

Fonte: Kaleff, 2016, p. p.183, 197, 199 e 202.

Os dbacos artesanais inclusivos mais eficientes foram construidos
sobre uma prancha retangular de papelio do tipo Parand de 4mm de es-
pessura, recoberta por pldstico adesivo. Nela foram presas contas de plis-
tico por meio de um conjunto de fios de nylon, esticados e presos a placa
em suas pontas, deixando as contas livres para serem movimentadas. Para
evitar movimentos livres e involuntarios das contas, entre a placa e os fios,
foi colocada uma faixa retangular de espuma vinilica acetinada (E.\V.A.) de

2mm de espessura. Cabe assinalar que, em uma das versdes artesanais do
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dbaco japonés usual e do bindrio, os fios de nylon foram substituidos por
hastes de aluminio fixadas em uma placa de pldstico corrugado, baseadas
no soroban, encontrado no comércio e como apresentado na Figura 1.

As respectivas atividades, também transcritas para o Braille, que
compdem o caderno de atividades que acompanha cada um dos dbacos,
objetivam a construgio de dois importantes conceitos da Matematica ele-
mentar: o de niimero e o de sistema de numeragio. Com a apresentagio de
virios sistemas de numeragio anteriores ao decimal, buscamos envolver o
aprendiz em fatos histdricos, apresentamos procedimentos de contagem e
de operacdes numéricas elementares, possibilitando o entendimento e o
significado de situagdes aritméticas importantes.

Lembramos que, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, mui-
tas vezes, os aprendizes apresentam grandes dificuldades em entender e
visualizar a troca de ordens durante as operagdes de adi¢io e subtragio, ou
seja, no vém o significado nos procedimentos popularmente conhecidos
como “vai um” ou “pedir emprestado’, no caso de uma soma ou de uma sub-
tragio, respectivamente. Utilizando o dbaco drabe, quando realiza uma adi-
¢30, 0 aluno pode perceber, com facilidade, a necessidade da mudanca de
ordem ao ter todas as dez contas em uma haste, ou fio, que a representa.
Da mesma maneira, durante uma subtragio, sentird a necessidade de mais
contas quando precisar tirar de uma haste, ou fio, mais elementos do que
os que se alocavam ali anteriormente. Esse é um exemplo de como pode-
mos conduzir o aluno a verificar essa importante etapa dessas duas e de
outras operagoes.

No capitulo “Aprendendo com dbacos diversos” em Kaleff (2016,
p. 181-206) sio apresentados mais exemplos de atividades a serem reali-
zadas com os dbacos inclusivos.

No que se segue, apresentamos a¢des que apontam para a conti-

nuidade daquelas iniciadas no LEG.
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Exemplos da importancia da vivéncia em um laboratério
inclusivo quando se pensa o futuro

Apbds a aposentadoria da UFF da primeira autora, iniciamos discus-
sdes sobre novos projetos que pudessem dar continuidade ao legado forma-
tivo do LEG em outros espagos integrados a cursos de formagio de profes-
sores. Nessa diregio, parte dos materiais do acervo pessoal da primeira au-
tora foram doados ao INFES-UFF, em Santo Antdnio de Pidua/R]J.

Para tanto, em 2022, iniciamos o projeto de extensio Implemen—
tando Laboratérios de Educacio Matemdtica Inclusivos (LEMi) em dois
Campi interiorizados da UFF, sob a coordenagio da segunda autora, co-
nhecedora das a¢des desenvolvidas no LEG, pesquisadora na drea da Edu-
cagio Matemdtica Inclusiva e pertencente ao corpo docente do INFES-
UEFF. Esse projeto se volta para formagio inicial de licenciandos e licenci-
ados em Matematica e Pedagogia, sob a perspectiva da Educagio Inclusiva
(Brasil, 2008). As agdes do projeto contemplam oficinas de formagio, de-
senvolvimento de tarefas potencialmente inclusivas com recursos diditicos
de baixo custo e atividades para o ensino de matemitica da Educagio B4-
sica. Além disso, sdo promovidas exposicdes interativas voltadas para alu-
nos e professores de Pidua e outros municipios do Noroeste Fluminense.

Comungando com o realizado no LEG, reafirmamos nossa hip6-
tese de que a intera¢io com diferentes recursos didaticos manipulativos de
baixo custo (Kaleff, 2016; 2023) pode contribuir para que professores em
formacio desenvolvam maior sensibilidade na criagio de materiais que fa-
vorecam o reconhecimento de diferentes formas de compreender e intera-
gir com um determinado conceito matemdtico (Batista, 2024).

Nesse contexto, o olhar multimodal tem ganhado destaque em
nossas agdes, e vem ampliar 0 que jd se praticava no LEG, ao se recorrer a
referenciais que consideram que corpo e mente agem conjuntamente na
produgio do conhecimento. Compactuamos com a definicio de Radford
et. al. (2009) para multimodalidade sobre a produgio de significados ma-
temdticos como uma ‘gama de recursos cognitivos, fisicos e perceptivos que

as pessoas utilizam quando trabalham com ideias matemdticas” (p. 91).
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Esses recursos englobam, além da comunicagio oral e escrita simbdlica,
desenhos, gestos, manipulagio de artefatos fisicos e digitais, assim como
movimentos corporais.

Sob a perspectiva inclusiva, Healy e Fernandes (2011) tem nos
ajudado a compreender a importincia de se considerar atividades sensori-
ais na apropria¢io de praticas matemadticas de aprendizes com deficiéncia,
enquanto Batista, Ramos e Healy (2019) e Batista (2017) acrescentam a
discussdo sobre esses aspectos na formagio de professores.

E nesse contexto tedrico que desenvolvemos tarefas matemdticas
potencialmente inclusivas e equitativas (Borges, 2024) como praticas da
formacio de professores. Nas vivéncias no 4mbito do LEMI, encontramos
professores e alunos com diferentes especificidades, o que permite, no que

se segue, dar énfase a0 encontro com um licenciando surdo.

Uma tarefa matematica potencialmente inclusiva equita-
tiva criada no LEMI

Quando falamos da formagio de professores sob a perspectiva in-
clusiva, concordamos com Borges (2024) sobre a urgéncia de “incluir na
formacio” e “formar para a inclusio’. Nas a¢oes do LEMI, embarcamos
numa busca incessante por uma formagio docente cada vez mais inclusiva,
que considere também a necessidade de incluir dentro da prépria univer-
sidade. Temos observado (de forma positiva) a chegada de estudantes com
diferentes especificidades 4 universidade (alunos surdos, cegos, com trans-
torno do espectro autista, com altas habilidades etc.).

Destacamos, neste capitulo, a chegada de um estudante surdo ao
curso de Pedagogia no INFES-UFFE. Temos a sorte de contar com a sua
participagio como voluntario do projeto do LEMI, desde 2023.

A partir de uma interagio dialégica com esse estudante, temos
aprendido mais sobre os desafios que estudantes surdos enfrentam ao
aprender matemdtica, seja pelas barreiras linguisticas ou pela prépria com-

plexidade da linguagem matematica.



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Dando voz 4 experiéncia de nosso licenciando surdo, reiteramos a
perspectiva de se reconhecer diferentes meios de expressio e representagio
matemdtica, valorizando gestos, expressoes faciais, movimentos do corpo
como parte integrante do pensamento.

Assim, como jai realizado no LEG, e apresentado por Kaleff
(2016), 0 exemplo que trazemos é de uma abordagem inclusiva e equitativa
que envolve o uso do soroban, como ferramenta de mediagio semidtica, as-
sim como recurso multimodal.

Iniciamos as atividades com o licenciando, construindo um soro-
ban artesanal, enfatizando nossa perspectiva de laboratério maker susten-
tavel. Para isso, utilizamos pedacos de madeira para formar a estrutura re-
tangular de sustentagio e as contas, e pedagos de arame resistente para as

hastes.

Figura 2: Soroban construido no LEMI

Fonte: Acervo das autoras.

Para atividades que exploram operagdes de adigdo e subtragio de
niimeros naturais de até quatro ordens, um soroban com seis hastes ja é o
suficiente. Para niveis mais avan¢ados, pode-se utilizar um outro com mais
hastes.

No idmbito das a¢des do LEMI, as atividades com o soroban, para
o célculo das operagdes de adigio e subtra¢io de niimeros naturais, foram

inicialmente pensadas por um futuro professor surdo e para a inclusio de
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alunos surdos nas aulas de matematica, o que nos parece uma ideia origi-
nal, uma vez que h4 tempos esse instrumento é utilizado por pessoas com
deficiéncia visual e por estudantes sem deficiéncia.

Cabe salientar que, a realizacio de uma tarefa, como pritica for-
mativa, exige do licenciando a elaboragio de um plano pedagégico da ati-
vidade que contemple aspectos curriculares e metodoldgicos, e uma refle-
xd0 tedrica sobre ela. A partir disso, é elaborado um caderno de atividades,
voltado para a Educagio Bésica.

No caderno de atividades, inicialmente, sdo propostas atividades
de representacio e reconhecimento de niimeros naturais, de modo que os
participantes possam se familiarizar com o instrumento. Em seguida, sio
propostas operacdes basicas, como adi¢io e subtragio, utilizando este re-
curso. Por fim, sio apresentados desafios matemdticos que recorrem ao
contexto cultural em que os participantes estio inseridos.

A intera¢io é um aspecto essencial na execugio da tarefa, por isso,
na elaboragio das atividades sugerimos a realizacio em grupo, onde cada
participante possui um papel protagonista, por exemplo, um é o leitor, o
outro faz as representa¢des no soroban, outro realiza os registros do que
emerge no decorrer das atividades e, por fim, todos propdem estratégias e
conferem o quer foi realizado. Ao considerarmos a participagio de alunos
surdos, outras formas de comunicagio diferentes da oralidade, sio mais
recorrentes, por isso, representagdes visuais e titeis se tornam tio impor-
tantes. Incentiva-se, também, o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
se possivel, com o apoio de um intérprete.

Cabe-nos comentar que as atividades sio alinhadas com 4 BNCC
(Brasil, 2017). Naquelas com o soroban, temos Nimeros como unidade te-
mitica, explorando a habilidades para construir fatos basicos da adi¢io; e
resolver problemas envolvendo diferentes significados da adigio e da sub-
tracio (juntar, acrescentar, separar, retirar). Ao final das atividades, espe-
ramos que os alunos desenvolvam tais habilidades e de utiliz4-las em pro-
cedimentos de célculo para resolver problemas; compor e decompor ni-
mero de até duas ordens, por meio de diferentes adi¢des, com o suporte de

material manipuldvel, contribuindo para a compreensio de caracteristicas
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do sistema de numeracio decimal e o desenvolvimento de estratégias de
célculo; e resolver e elaborar problemas de adicio e de subtragio, envol-
vendo nimeros de até dois algarismos, com os significados de juntar, acres-
centar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material manipu-
lavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

Ao apresentarmos para o professor em formacio o uso do soroban,
buscamos leva-lo a se conscientizar de que tal pratica didatica possibilita a
realizacio de calculos de forma visual e titil. O que é especialmente bené-
fico para estudantes com diferentes especificidades, que enfrentam diaria-
mente os desafios de prdticas, predominantemente, expositivas, baseadas
na oralidade. Além disso, a tarefa nio sé permite o desenvolvimento de
habilidades matematicas, mas também promove valores como cooperacio,
respeito A diversidade e acessibilidade nos ambientes formativos da escola

e da universidade.
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O ensino de matematica para estudantes
surdos em uma escola publica:
Uma analise da formacdo de professores
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Resumo

Este estudo, derivado de um trabalho de conclusio de curso de Pedagogia da
UNIFESSPA, investiga a formagio e as préticas de professores de Matemitica
para estudantes surdos em uma escola municipal de Marabd-PA. Adotando uma
abordagem qualitativa, a pesquisa combinou revisio bibliogrifica, observa¢oes em
sala de aula e entrevistas semiestruturadas com quatro docentes da institui¢io.
Nossos resultados revelam uma significativa falta de formagao especializada para
o ensino de Matemitica a estudantes surdos. Diante disso, a pesquisa destaca que
desafios relacionados & comunicagio eficaz e aos métodos de avaliagio adequados
constituem pontos criticos que afetam diretamente a qualidade da educagio ofe-
recida a esses estudantes. A andlise das préticas pedagdgicas e da trajetdria
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formativa dos professores expde lacunas no conhecimento especifico sobre a cul-
tura surda, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as metodologias de ensino in-
clusivas para a Matemadtica. A pesquisa enfatiza a importincia de politicas educa-
cionais que priorizem a formagio continuada e a oferta de recursos diddticos aces-
siveis, visando aprimorar os processos de ensino e de aprendizagem, buscando
garantir a inclusio efetiva dos estudantes surdos. Os resultados deste estudo con-
tribuem para a reflexdo sobre as particularidades da educagio de surdos e para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Palavras-chave: Ensino de Matemdtica. Formagio de professores. Libras. Surdos.
Introducao

Quando convidados para fazermos parte desta obra envolvendo for-
macio de professores no contexto da educagio matemdtica na perspectiva
da educagio inclusiva, fez-nos rememorar histérias de vida e pesquisas de
nossa autoria, versando principalmente o Ensino de Matemdtica de Surdos.

No contexto da educagio para surdos, é imprescindivel destacar a
relevincia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um meio essencial
para assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e afetivo
desses individuos.

Diante desse contexto, a Lei 10.436/2002 (Brasil, 2002) oferece
uma compreensio aprofundada da necessidade de inclusio dos surdos no
cendrio educacional. O artigo primeiro dessa lei esclarece que a Libras é
reconhecida como meio oficial de comunicagio. Nesse sentido, observa-se
que a Libras, um sistema linguistico de natureza visual-motora com estru-
tura gramatical prépria, desempenha um papel crucial na transmissio de
fatos e ideias dentro da comunidade de pessoas surdas em nosso pais (Nas-
cimento, 2021).

A legislagio mencionada anteriormente desempenha um papel
fundamental no reconhecimento da Libras, resultando em impactos posi-
tivos para as pessoas surdas. Essa legislacio contribui para que seus direi-
tos essenciais sejam reconhecidos e revelados  sociedade de maneira mais

abrangente.
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Conforme estabelecido pelo Decreto n.° 5.626/2005 (Brasil, 2005),
a Libras é integrada como uma disciplina curricular de cardter obrigatério
nos cursos de formagio de professores destinados ao exercicio do magisté-
rio, abrangendo tanto o nivel médio quanto o nivel superior. Essa obriga-
toriedade se estende as institui¢cdes de ensino, tanto publicas quanto pri-
vadas, em todos os municipios, incluindo o Distrito Federal.

Diante desse cenirio, torna-se evidente quea inclusio de estudan-
tes surdos no sistema educacional deve ser implementada de forma abran-
gente em todas as institui¢es de ensino, independentemente de sua natu-
reza publica ou privada. Tal pratica contribuiri significativamente para a
promogio da igualdade entre todos os estudantes, propiciando um ambi-
ente em que o individuo, mesmo diante de suas diferencas, possa sentir-se
valorizado e especial (Nascimento, 2021).

Assim, neste capitulo buscamos analisar a formacio e as préticas
de professores que ensinam Matemdtica para estudantes surdos no ensino
regular em uma escola municipal de Maraba-PA, com foco na discussio
da escolarizacio de surdos no ensino de Matemitica, especialmente no que
se refere ao seu aprendizado e inclusio, uma vez que a sociedade ji passou
por varias transformagées, mas ainda persistem alguns estigmas e precon-
ceitos socialmente em relagio s pessoas surdas. Surge entio a necessidade
de serem discutidas as questdes que embasam o processo formativo de es-
tudantes surdos, levando em consideragio que hd necessidade de repensar
concepgdes e praticas de ensino nos contextos em que esses aprendentes
estdo inseridos, para assim dispor de condigdes de garantir a sua inclusio

e aprendizagem.

Conhecendo um pouco da formacao de professores que
ensinam matematica para estudantes surdos

No Brasil, a Modalidade Educagio Especial aliada as politicas da
Educagio Inclusiva, tem evoluida ao longo do tempo, impulsionada por
leis e demandas da sociedade. Contudo, apesar de suas caracteristicas pré-

prias, sua organizagio ainda necessita da participagio ativa de seus envol-
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vidos. Assim, a discussio se volta para as adaptagées necessarias nas esco-
las regulares e para o fornecimento de recursos humanos e materiais que
garantam uma educagio de qualidade para todos os estudantes. Essas
adaptacdes abrangem desde a infraestrutura e os materiais didaticos até as
estratégias pedagdgicas e o curriculo empregado nos processos de ensino
e de aprendizagem (Fernandes, 2017).

No processo de inclusio educacional na escola regular, entre virios
aspectos, a atuagdo dos professores em sala de aula é uma das mais impor-
tantes e comentadas, porém a discussio de suas formagoes é pouco discu-
tida. Diante disso, ocorre uma frustragio nos professores pela falta de for-
macio continuada que contemple a educagio no contexto da diversidade e
inclusio, ao se depararem com estudantes com deficiéncia.

Os processos de ensino e de aprendizagem enfrentam dificuldades,
sejam entre as informagdes passadas aos estudantes surdos e os professores
que ensinam matemdtica. Nesse sentido, os docentes tém a responsabili-
dade de estimular os estudantes a terem uma compreensio do aprendi-
zado. Desse modo, faz-se necessirio entender o papel dos educadores no
processo educacional, o que significa compreender que a pratica docente
precisa ser concretizada no 4mbito do cuidar e do educar (Silva; Bilessimo;
Machado, 2021).

Faz se necessirio entio que haja uma formacio voltada para aten-
der as demandas da educagio inclusiva, levando em consideragio a cultura
do estudante surdo, levando em consideracio que é importante lembrar e
respeitar os direitos fundamentais das criangas, quando se trata do ofere-
cimento de espagos acolhedores, criativos e seguros, criando assim oportu-
nidades de aprendizagem e experiéncias com os saberes e as linguagens da
sociedade de modo geral. Precisa-se também de um preparo para atender
as especificidades do estudante surdo, uma tarefa nada ficil, j4 que a for-
macio inicial apresenta lacunas nesse aspecto de maiores conhecimentos
das singularidades dos estudantes.

A formagio inicial e continuada dos docentes sio fatores essenciais
tanto para o profissional, quanto para as escolas e para a formagio do es-

tudante surdo, portanto, a formagio do docente nio deve estar baseada
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somente na obtencio de conhecimentos especificos, e na elaboragio de ta-
refas didrias, pois nio basta ter dominio sobre o contetido a ser trabalhado,
é fundamental saber repassar o contetido para o educando.

O ensino de Matematica deve ser pensado em técnicas motivado-
ras, precisando ser trabalhado e estudado na formagio de professores,
tendo em vista quea Matemaitica nio é apenas ensino de algoritmos, mas
uma atividade social e essencial a0 ser humano, resultante de um ambiente
sociocultural. Sobre isso, Muniz (2021) refor¢a que a formagio de profes-
sores de matemdtica deve priorizar a reflexdo, pois a mudanga na pritica
docente ocorre quando o professor reflete sobre si mesmo e sobre sua pré-
pria formagio.

Silva, Bilessimo e Machado (2021), apontam que, ao utilizar con-
teidos atualizados, torna-se possivel por meio de jogos e brincadeiras fa-
zer com que essas aulas sejam ainda mais dinimicas, facilitando o apren-
dizado do estudante surdo, oportunizando uma melhor assimilagio do
contetido com a vivéncia cotidiana. Dessa forma, é preciso observar a con-
cep¢io de como instituem as avaliagdes e aprendizagem, nas priticas in-
clusivas com condi¢oes onde todos possam aprender.

Ademais, vale destacar que a pratica pedagdgica é considerada o
momento que o profissional em contato com a realidade escolar reflete so-
bre a formagio que recebeu, e, diante desse momento, analise a relagio en-
tre mediagéo e teoria a pratica, buscando enriquecer a pratica pedagégica,
de modo que ela seja significativa para o estudante e assim oportunize o
fortalecimento da educagio, lembrando ainda que, anteriormente, os pro-
fessores eram reconhecidos mais pelos seus atributos pessoais do que os
profissionais.

Silva, Bilessimo e Machado (2021), destacam que, a escola precisa
preparar os professores de Matemdtica para lidar com os novos métodos
de ensino, sendo necessirio que tenham dominio do uso da tecnologia,
para que sintam confianca em repassar o conteiido aos estudantes, com
dominio e boa formagio.

Assim, muitas vezes é necessirio que a escola disponibilize cursos

para preparar os professores para lidar com as novas tecnologias em sala
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de aula. Estudar os nimeros inteiros, por exemplo, torna-se essencial
como forma de compreender a nova realidade que estamos vivenciando, na
qual o tempo todo estamos utilizando esses nimeros para resolver as pro-
blemiticas presentes em nosso dia a dia.

A adogio da tecnologia na educagio bisica tem um cardter tanto
metodoldgico como auxiliar e diddtico. Diante de uma nova forma de pro-
duzir conhecimento, é muito importante compreender o verdadeiro papel
da tecnologia na educagio, no intuito de auxiliar na melhoria do conheci-
mento e na busca por contetidos atualizados a serem utilizados em sala de
aula (Santos; Esmeraldo; Ferraz, 2020).

Consideramos que o uso da internet nos dias atuais, tem sido con-
siderado como um grande aliado nos processos de ensino e de aprendiza-
gem, vindo a contribuir para a formagio do estudante critico, por ser a in-
ternet um local com materiais atualizados, é uma forma de motivar o es-
tudante a buscar aprender cada vez mais. Assim, entendemos que a tecno-
logia precisa ser vista como uma grande aliada, no desenvolvimento dos
estudantes da educagio bisica, onde é possivel trabalhar com variados gé-
neros e intertextualidade, de forma simples, por meio da adogio do ludico,
nota-se que a inser¢io de novas tecnologias em sala de aula tem sido con-
siderada facilitadora do conhecimento, otimizando o trabalho do profes-
sor e o aprendizado do estudante.

Nio ¢ o bastante o professor ter uma formagio que atenda s6 os
dominios de contetido ou metodologias, se limitando apenas nos aspectos
conceituais e procedimentais da matemdtica. O professor de matemitica
deve se constituir também como profissional que mobilize saberes. Silva
(2020) explicita que o dominio do contetido, essencial e fundamental para a
autonomia do professor como mediador da aprendizagem, deve ir além de
regras e métodos. Ele precisa ser epistemoldgico, abrangendo a organizacio,
o significado, a problematizagio e a contextualizagio dos conceitos, conec-
tando o conhecimento ji produzido com a reelaboragio dos estudantes.

Assim, a pratica educativa do professor de matemdtica estd ligada
diretamente ao saber diddtico-pedagdgico, construido nos saberes de ex-

periéncias e praticas desenvolvidas no decorrer de seu trabalho, reconhe-
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cendo que a formagio inicial do professor é apenas uma das fases de seu
longo processo profissional, tendo a necessidade de outras formagdes que
contemplem as lacunas que ainda sio encontradas.

A formagio continuada é de suma importincia, tendo em vista nio
s6 como um titulo para o curriculo que ird agregar, mas uma contribuicio
no desenvolvimento profissional que demanda de transformagées educa-
cionais na analise dos saberes prdticos e uma postura critica. Outrossim,
destaca-se também que, em conjunto, hé possibilidades de encontrar solu-
¢oes que perpassam o ambiente escolar.

A formagio do educador de Matematica neste contexto de inclu-
sdo educacional de estudantes surdos no ensino regular, implica compre-
ender que trata-se de um desenvolvimento continuo, em reorganizagio do
atual sistema, para adequar na pratica pedagdgica a diversidade no atual
cendrio, a fim de se ter qualificagio para atender as diferentes demandas
de seus estudantes, que consigam trazer oportunidades de acesso para que
todos permane¢am na escola, com uma aprendizagem satisfatoria, ampli~
ando o desenvolvimento intelectual e pessoal dos estudantes.

Na formacio do professor de Matemitica voltada para o estudante
surdo, o professor deve estar aberto ao novo, nio deixando de passar des-
percebido nenhum contetido, por julgar ser mais complexo ou mais sim-
ples, repensando assim sua didética.

Com isso, é preciso identificar as especificidades desses educandos,
buscar contetidos mais visuais ou que possam incluir o visual, pensar tam-
bém na compreensio e no conceito que se estd repassado para o estudante.
Assim, para garantir que o estudante surdo aprenda 0S conceitos matemati-
cos e construa sentido para o contetido ensinado, é fundamental empregar
estratégias de ensino boas e diversificadas (Anjos; Silva; Carneiro, 2021).

A formagio de professores que ensinam Matemdtica para estudan-
tes surdos necessita que saibam considerar que a lingua portuguesa nio é
a natural dos surdos, e sim a sua segunda lingua. Além disso, hi também
a necessidade de uma formagio técnica pedagdgica de avaliagio, para que

os educadores saibam diagnosticar os problemas de ensino e aprendi-

255



256

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

zagem, na utilizagio de instrumentos de avaliacio diversificados para for-
mar os estudantes.

A discussio em torno da formacio especifica de professores para
o ensino de matematica aos estudantes surdos é importante, especialmente
diante das exigéncias de um ambiente inclusivo. A formagio docente é um
aspecto central no processo educacional, e a demanda por capacitagio es-
pecifica nesse contexto é cada vez mais evidente. A pritica do docente
torna-se um fator essencial na superagio das barreiras comunicacionais,
exigindo nio apenas habilidades técnicas, mas também sensibilidade e
compreensio das necessidades individuais dos estudantes surdos (Neto;
Silva, 2019).

Para alcancar uma educagio inclusiva e de qualidade, a formagio
dos professores deve ser repensada, nio apenas como transmissio de co-
nhecimento, mas como um periodo de construgio e reflexio sobre a pra-
tica educativa (Silva, 2020). Isso implica capacitd-los nio s6 para lidar com
adiversidade de estudantes, mas também para atuar de maneira consciente
e engajada em seu papel como agentes de transformagio social e politica
(Ferreira, 2020).

A diversidade presente nas salas de aula requer uma abordagem
pedagdgica multifacetada. Os professores devem ser criticos-reflexivos, ca-
pazes de atender as necessidades especificas de cada estudante, seja em ter-
mos de deficiéncia, género, linguagem ou outras caracteristicas individuais
(Machado; Lunardi-Lazzarin, 2010). Isso exige uma formagio continua e
a busca por estratégias inovadoras que possam tornar o ensino acessivel a
todos os estudantes, independentemente de suas diferencas (Aranha;
Souza, 2018).

O Ministério da Educagio (MEC) ressalta a importincia de uma
formagéo docente continua, transdisciplinar e centrada na inclusio, nio
apenas para atender as necessidades individuais dos estudantes, mas tam-
bém para repensar o papel da escola como um espago de acolhimento e
aprendizado para todos (Brasil, 2005). Isso significa nio apenas incluir os
estudantes, mas repensar o proprio ambiente escolar para garantir que to-

dos encontrem seu lugar e se desenvolvam plenamente.
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A formagio de professores enfrenta desafios significativos diante
das constantes mudangas na educagio. E fundamental prepari-los para li-
dar com incertezas e inova¢es, focando nio apenas no presente, mas tam-
bém no futuro da educagio (Neto; Silva, 2019). Isso implica adotar uma
visdo inclusiva baseada nos direitos humanos, garantindo o acesso e a per-
manéncia de todos os estudantes na escola, independentemente de suas
diferencas individuais.

A formagio para lidar com estudantes surdos vai além do ensino
da Libras. E necessirio um entendimento profundo das complexidades en-
volvidas na educagio desse publico, o que vai muito além do aprendizado
de uma Lingua em um curto periodo (Kloh, 2019). A formagio deve
abranger aspectos linguisticos, culturais e pedagdgicos especificos para
atender as necessidades individuais desses estudantes.

A formacio de professores e as propostas curriculares para estu-
dantes com deficiéncia precisam incluir: priticas com materiais diditicos
e tecnologias assistivas, troca de experiéncias entre proﬁssionais e institui-
¢oes, e o estudo da teoria e legislacio da educagio inclusiva (Vasconcelos;
Manrique, 2014). Assim, percebemos que os desafios enfrentados pelos
professores que lidam com a diversidade exigem uma formagio mais com-
pleta e continua. A inseguranca na implementagio de préticas inclusivas
evidencia a necessidade de uma formacgio mais aprofundada, que v além
da teoria e contemple a realidade da sala de aula (Duek, 2014). A formagio
inicial é essencial, mas o desenvolvimento profissional continuo se mostra

fundamental para atender as demandas atuais e futuras da educagio.
Nossos percursos metodologicos

Este estudo foi concebido para aprofundar a compreensio do am-
biente de ensino da disciplina de matemdtica destinado aos estudantes sur-
dos, com énfase especial nos professores que desempenham suas fun¢des
nesse contexto. Para alcancar esse objetivo, a pesquisa seguiu uma aborda-
gem metodoldgica dividida em duas fases distintas: a primeira consistiu

em uma investigagao abrangente da literatura pertinente ao tema, permi-
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tindo uma contextualizagio tedrica sélida. A segunda etapa envolveu a
aplicagio de um questionario semi-estruturado aos docentes envolvidos,
visando obter uma compreensio detalhada de suas priticas pedagdgicas,
desafios enfrentados, estratégias adotadas e necessidades especificas para
o ensino efetivo da matemadtica para estudantes surdos.

Este capitulo faz parte de um estudo maior, vinculado ao projeto
desenvolvido por alguns pesquisadores dos Programas de Mestrado e
Doutorado em Educagio da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
do Programa de Mestrado em Educagio Inclusiva (Unifesspa), denomi-
nado “Ensino e Aprendizagem de Fracio’, o qual conta com registro no
Comité de Etica e Pesquisa da UFT, sob o ntimero de protocolo 8076
9217. 0. 0000. 5519. Em um primeiro momento, foi realizada uma pes-
quisa bibliografica (Severino, 2014) que consistiu na revisio sistemdtica
de estudos, livros e artigos cientificos relacionados ao ensino de Matema-
tica para estudantes surdos. Esta etapa teve como objetivo embasar teori-
camente o estudo, proporcionando uma compreensio mais ampla sobre as
préticas pedagdgicas, estratégias e desafios enfrentados pelos educadores
nesse contexto especifico.

A anilise da literatura especializada permitiu a identificagio de
abordagens pedagdgicas, métodos de ensino, tecnologias assistivas e boas
préticas recomendadas para facilitar o aprendizado de matematica por es-
tudantes surdos.

Apbs a revisio bibliogrifica, foi elaborado um questiondrio semi-
estruturado e aplicado a trés docentes da escola, localizada na cidade de
Maraba-PA que atuam no ensino de Matemadtica para estudantes surdos:
Professor 1, docente na disciplina de Matemitica e foco deste estudo; Pro-
fessor 2 e Professor 3, também formados em Matemadtica, com experiéncia
na 4rea docente no ensino de Matematica, todos presentes na mesma ins-
tituicio de ensino e trabalhando com diferentes turmas. E a professor 4,
pedagoga com especializa¢io em Libras, atua na sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O questionirio foi composto por questdes abertas, abordando te-

mas como métodos de ensino utilizados, desafios enfrentados em sala de



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

aula, adaptagées curriculares, uso de recursos pedagdgicos especificos para
estudantes surdos, e percepgdes sobre a eficicia dessas estratégias no pro-
cesso de aprendizagem. A selegio desses docentes foi realizada de forma a
garantir uma representacio diversificada de perspectivas e experiéncias no
contexto do ensino de Matemitica para estudantes surdos na referida ins-
tituicdo escolar.

Um estudo de caso é uma abordagem metodoldgica de pesquisa
qualitativa que busca compreender um fendmeno especifico em profundi-
dade dentro de um contexto particular. Geralmente, concentra-se em uma
unidade de analise delimitada, como um individuo, um grupo, uma orga-
nizag¢io ou um evento. Esse método procura examinar o fendmeno em sua
complexidade, explorando detalhadamente suas caracteristicas, dinimicas,
interagdes e contextos.

Metodologicamente, um estudo de caso de acordo com Rauen
(2002) envolve a coleta extensiva de dados qualitativos, que podem incluir
entrevistas, observacoes, documentos, registros histdricos e outras fontes
relevantes. O pesquisador procura entender a fundo o caso em questio,
muitas vezes utilizando multiplos métodos de coleta de dados para obter
uma visio holistica do fenémeno. O estudo de caso busca nio apenas des-
crever o fendmeno, mas também interpretar e analisar suas nuances, iden-
tificar padrdes, desafios, influéncias contextuais e possiveis solugdes.

A amostra se restringe aos comentarios dos professores 1,2,3e4,
os quais oferecem um panorama amplo e diversificado das diferentes tra-
jetérias educacionais e experiéncias profissionais na docéncia. Esse estudo
de caso é crucial para entender a complexidade e a riqueza que cada edu-
cador traz para a sala de aula. Destaca a importincia da formagio acadé-
mica e das experiéncias priticas na construgio do conhecimento e na ma-
neira como cada professor aborda o ensino da Matemdtica. Isso evidencia
a pluralidade de abordagens e a necessidade de uma compreensio mais
ampla e inclusiva no contexto educacional, considerando as diferentes for-
magdes e habilidades que cada professor pode oferecer aos estudantes.

O Professor 1 apresenta formagio em Licenciatura em Matemi-

tica, com Especializacio em Ensino da Matemitica e tem 13 anos de
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experiéncia no ensino de Matemitica. Ja o Professor 4 apresenta formagio
em: Técnico de Enfermagem, Pedagogia e em Experiéncia Multidisciplinar
em Educacio, com 5 Pés-Graduagdes, incluindo a Libras e 10 anos de ex-
periéncia na educagio. Por sua vez, o Professor 2 apresenta formagio em
Licenciatura em Matemadtica, com Pés-graduacio em Educagio Matem4-
tica e Gestdo Escolar e tem 17 anos de experiéncia na educagio, sendo 10
anos ensinando Matematica. Por fim, destacamos o Professor 3 apresenta
formagio em Licenciatura em Matemdtica, com Pés‘graduagéo em Meto-
dologia em Matemitica, com 12 anos de experiéncia educacional.

Com o objetivo de compreender os desafios, as estratégias e as ne-
cessidades de professores de matematica no contexto de estudantes surdos,
utilizou-se a pesquisa bibliogrifica como fundamento tedrico e o questio-
nario semiestruturado para a coleta de dados. Essa metodologia permitiu
uma andlise ampla e detalhada das priticas pedagdgicas adotadas, bus-
cando contribuir para o aprimoramento e o desenvolvimento de melhores

abordagens no ensino de matemdtica com estudantes surdos.

Algumas analises

A fim de obter uma compreensio dos desafios, das estratégias e
das necessidades dos professores de matemdtica que atuam com estudan-
tes surdos, optou-se pela pesquisa bibliogrifica como suporte tedrico e
pelo questiondrio semiestruturado para a coleta de informagdes. Compre-
endemos que essa andlise ampla e detalhada das préticas pedagdgicas con-
tribui para o aprimoramento e a criagio de abordagens mais eficazes no

ensino de matemdtica para estudantes surdos.

Formacao e experiéncia profissional

Os quatro professores entrevistados, 1, 2 3 e 4 possuem formagdes
diversas que influenciam suas abordagens no ensino de Matemitica para
estudantes surdos. O Professor 1 trilhou sua formagio com uma licencia-
tura em Matemdtica e uma pés-graduagio especifica em Ensino da Mate-

mitica, acumulando 13 anos de experiéncia docente. Sua jornada comegou
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em 2010, inicialmente como contratado e, desde 2011, apds passar em con-
curso, ele tem se dedicado ao ensino dessa disciplina como professor efetivo.

Por outro lado, o Professor 4 apresenta um percurso diversificado.
Inicialmente atuando na 4rea da satide, seguiu por Pedagogia e acumulou
experiéncia em educagio infantil, multissérie e inclusiva ao longo de 10
anos. Com cinco pés-graduagdes, incluindo uma voltada para Libras, ela
trouxe uma visio multidisciplinar para o ensino de Matemitica.

O Professor 2, com uma licenciatura em Matemdtica, seguida por
cursos de pés-graduagio em Educagio Matemitica, Gestio e Coordena-
¢do Escolar, acumula 17 anos de experiéncia na educagio, dos quais 10 fo-
ram dedicados ao ensino de matematica como exposto em sua fala quando
indagado sobre sua trajetdria: Fiz o concurso, né, 17 anos atrds. Passei com o
ensino médio, depois fiz outro de matematica, passei. (...) Eu trabalbo na edu-
cagdo hd 17 anos. Comecei com a educagao infantil, do primeiro ao quinto ano.
Depois fui para o sexto ao nono.

A trajetéria de formagio do Professor 3 inclui uma graduagio e
Licenciatura em Matematica, iniciada em 2006 e concluida em 2010. Em
2015, a participante realizou uma pés-graduagio. Além disso, menciona
seu envolvimento em formagdes oferecidas pelo municipio.

Partindo deste principio e da bibliografia levantada podemos infe-
rir que a discussdo sobre a formagio docente é constante no campo acadé-
mico e nas pesquisas cientificas. Apesar dos avancos, os cursos de formacio
de professores ainda sdo alvos de criticas devido  persisténcia de modelos
arraigados em oposigoes tradicionais, como teoria versus pratica e conhe-
cimento cientifico versus pedagdgico (Silva, 2020).

A pritica pedagdgica deve ser reflexiva, proporcionando uma for-
magio significativa para os professores, capacitando-os a identificar e so-
lucionar problemas presentes em sua pratica educativa (Cintra, 2014;
Silva, 2020). Nio se trata apenas de transmitir conhecimento, mas de criar
solu¢des para os desafios enfrentados, principalmente no contexto da edu-
cagio inclusiva (Silva, 2020).

As formagdes continuadas oferecidas pelo governo buscam mini-

mizar as limitag6es dos professores na abordagem da diversidade e defi-
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ciéncia dos estudantes. No entanto, questionamos se esses cursos sio sufi-
cientes para superar essas dificuldades (Silva; S3; Silva, 2015). A formagio
inicial dos professores deve proporcionar conhecimento aprofundado, es-

pecialmente em casos como o ensino da Libras, considerando suas com-

plexidades (Kldh, 2019).
Necessidade de formacao especifica

Pensando a respeito da formagio especifica para o trabalho com
estudantes com necessidades especiais, embora o estudo de campo eviden-
cia que ha no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola em questio a
preconizac¢do da presenca de docentes que possam lidar com essas situa-
¢oes, bem como a presenca de intérpretes para o desenvolvimento inclusive
das atividades em sala de aula, na pratica isso nio se concretiza, de forma
que cabe ao docente E fazer adaptagbes para o desenvolvimento de sua
aula, partindo de sua experiéncia e feeling para poder atender as demandas.
Tal esforgo é evidenciado pela fala do docente quando este nos expée: Nao,
ndo me sinto preparado para ensinar matemdtica para alunos surdos, porque,
como eu falei, a gente somos escassos dessas formagoes, entdo a gente nao tem
formagdo para isso, e a gente se vira como a gente pode na sala de aula, ten-
tando da melbor maneira possivel o que a gente entende no dia a dia, mas nao
que a gente tenha formagao para isso (Professor 1).

A falta de formacio adequada para o ensino de Matemitica aos
estudantes surdos é um desafio significativo enfrentado pelos educadores.
A educagio, por natureza, deve ser inclusiva e adaptada as necessidades
especificas de cada estudante, No entanto, a auséncia de formagdes especi-
alizadas limita a capacidade dos professores em oferecer um ambiente de
aprendizado adequado. Como mencionado pelo referido professor, as for-
magdes oferecidas sio escassas e nio abordam profundamente as metodo-
logias necessdrias para trabalhar com esses educandos, sejam eles surdos
ou autistas.

A formagio continua dos professores é essencial para lidar com as

incertezas e transformacdes, capacitando-os para um ensino mais inclusivo
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e para agir contra o preconceito no ambiente escolar (Duek, 2014). A for-
magio dos docentes precisa abragar a diversidade para agregar valor ao en-
sino e promover a aceitagio da diversidade como algo positivo entre os es-
tudantes.

O Professor 4 expde em sua fala uma trajetdria educacional diver-
sificada, iniciando na drea da satide e migrando para a educagio, onde acu-
mulou experiéncia ao longo de dez anos na inclusio de estudantes. Com
uma formagio ampla, incluindo diversas pds-graduagdes, sua atuagio atual
como professora e psicopedagoga institucional a torna fundamental na co-
laboragdo com professores, coordenadores, familias e outras instituigdes,
garantindo suporte e inclusdo para estudantes desde a educagio infantil
até o nono ano, mesmo que a escola nio ofereca atendimento direto para

estudantes surdos.
Desafios no ensino para estudantes surdos

Os dados fornecidos apontam para uma série de desafios e ques-
tdes cruciais na abordagem da educagio inclusiva na escola mencionada. A
presenca de estudantes surdos e de estudantes com deficiéncia, sem um
suporte adequado e sem profissionais especializados em Libras, representa
uma lacuna significativa na inclusio educacional, a qual é evidéncia pelo
relato do Professor 1, que durante sua fala comenta: Nao, ndo me sinto pre-
parado para ensinar matemdtica para alunos surdos, porque, como eu falei, a
gente somos escassos dessas formagées, entdo a gente nao tem formag:do para
isso, e a gente se vira como a gente pode na sala de aula, tentando da melbor
maneira possivel o que a gente entende no dia a dia, mas nao que a gente tenha
formagao para isso (Professor 1).

A fala do professor reflete uma problemitica critica na educagio
inclusiva: a falta de melhores condicdes de trabalho e formagio especifica
para lidar com estudantes surdos na sala de aula. Sua inseguranca em en-
sinar Matematica para esse publico revela a escassez de oportunidades for-
mativas direcionadas para atender as necessidades desses estudantes. A au-

séncia de uma base sélida de conhecimento e estratégias pedagdgicas vol-
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tadas para a inclusdo acaba por gerar uma lacuna no ensino, prejudicando
a qualidade da educacgio oferecida para esses estudantes.

O Professor 3 compartilha sua experiéncia a0 mencionar que teve
a oportunidade de cursar disciplina Libras durante sua formagio na uni-
versidade, além de participar de um curso promovido pelo estado sobre
inclusdo e métodos especificos para estudantes com deficiéncia. No en-
tanto, ela expressa um sentimento de que essas experiéncias foram insufi-
cientes para abranger toda a complexidade e diversidade das necessidades
dos estudantes com deficiéncia. Ela enfatiza a importincia vital de um
aprendizado mais aprofundado e continuo nessa 4rea, ressaltando a neces-
sidade de programas mais abrangentes e recursos educacionais mais aces-
siveis para capacitar os educadores a lidar efetivamente com as demandas
diversas e multifacetadas apresentadas por esses estudantes.

No geral, a escola enfrenta dificuldades significativas em oferecer
uma educacio inclusiva para estudantes com deficiéncia, principalmente
devido a falta de recursos humanos qualificados e a falta de formagio es-
pecializada para lidar com a diversidade na sala de aula. Essa situagio re-
flete a necessidade urgente de investimento em formagoes continuadas e
suporte especializado para professores e profissionais da educagio, visando
garantir uma educag¢io de qualidade para todos.

Nossas observagdes apontam para a necessidade de uma abordagem
mais inclusiva na escola, com investimento em recursos, formag:io adequada
para os professores e estratégias especificas para garantir a participa¢io e o
aprendizado dos estudantes surdos, expondo que muitas vezes, como ex-
posto pelo Professor 2, os docentes vio atrds por iniciativa prépria da for-
magio, informagio e métodos para superar as barreiras do ensino.

A perspectiva do Professor 2 sobre a educagio nio ser um “mar de
rosas” é muito realista. Ele enfatiza a complexidade e os desafios que os
professores enfrentam ao lidar com a diversidade de estudantes e as de-
mandas do sistema educacional. Destacar que muitas vezes é o professor
que precisa correr atrds de recursos e suporte para atender as necessidades
dos estudantes pode ser um ponto crucial para promover a conscientizagio

sobre as dificuldades enfrentadas no campo da educagio inclusiva. Apesar
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da frustragio mencionada em relagio 2 falta de apoio do sistema educaci-
onal, o compromisso e a busca incessante por solucdes alternativas de-
monstram um profundo senso de responsabilidade e empatia por parte
desse professor. Essa atitude é fundamental para construir um ambiente

educacional mais inclusivo e solidario.
Algumas consideracoes

Neste capitulo objetivamos apresentar algumas anélises acerca da
formacio e das priticas de professores que ensinam Matemdtica para es-
tudantes surdos no ensino regular em uma escola municipal de Maraba-
PA, em uma discussdo na escolarizagio desses surdos no ensino de Mate-
mdtica, em seu aprendizado e inclusio, ji que a sociedade ja passou por
varias transformagées e, ainda assim, em alguns casos eles sio vistos como
deficientes ou incapazes de aprender.

Reiteramos que é preciso ser discutida as questdes que embasam
o processo formativo de estudantes surdos, havendo também necessidade
de repensar concepgdes e praticas de ensino nos contextos em que esses
estudantes estio inseridos, para assim dispor de condi¢ées que subsidiem
a sua inclusio e aprendizagem.

Fica evidente a importincia da formagio continuada para lidar
com estudantes surdos, algo que muitos educadores reconhecem como es-
sencial, mas que nem sempre é devidamente proporcionado pelas institui-
¢oes educacionais. A experiéncia profissional, embora valiosa, muitas vezes
nio supre a necessidade de conhecimento especifico para lidar com esses
estudantes.

A falta de formagio especifica para o ensino de estudantes surdos
é um ponto critico, conforme discutido. Os professores expressam uma
grande lacuna nesse aspecto, desejando acesso a cursos e metodologias que
os capacitem para atender melhor esses estudantes. Os desafios identifica-
dos pelo corpo docente sio amplos, desde a falta de compreensio da cul-

tura surda até a falta do uso de metodologias acessiveis as particularidades
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do surdo. A comunicagio e a avaliagio sdo pontos sensiveis, afetando dire-

tamente a qualidade do ensino para esses estudantes.
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Resumo

O presente capitulo é um recorte de uma pesquisa de mestrado, e tem como ob-
jetivo investigar como um estudante com cegueira se envolveu no processo de ge-
neralizacio durante a tarefa intitulada “Os sélidos geométricos na palma da mao”
nas aulas de matemdtica dos Anos Iniciais. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, e foi realizada em uma turma do 5° ano de uma escola publica locali-
zada na regido metropolitana de Belém/PA. A turma é composta por 25 estudan-
tes videntes e um estudante com cegueira. A tarefa foi desenvolvida com foco no
desenvolvimento do pensamento algébrico, utilizando sélidos geométricos para
explorar padroes em sequéncias repetitivas. A produgio de dados foi realizada
por meio de grava¢des de dudio, videos, fotos e registros feitos pelos estudantes.
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Os resultados evidenciaram a importincia dos materiais manipuldveis para tor-
nar o ensino da matemadtica mais acessivel e inclusivo, favorecendo a aprendiza-
gem de todos os estudantes e contribuindo para que o estudante com cegueira
identificar o padrio e generalizar.

Palavras-chave: Com cegueira. Educa¢io matemitica. Inclusio. Pensamento al-
gébrico.

Introducao

A importincia do desenvolvimento do pensamento algébrico vem
sendo reconhecida pela literatura especializada em todas as etapas de en-
sino, desde o inicio da escolarizagio, englobando a Educagio Infantil, os
anos iniciais do Ensino Fundamental perpassando os diferentes niveis até
o Ensino Superior. No Brasil, o discurso algébrico é presente e associado
aos anos finais do Ensino Fundamental, porém, diversos autores (Naca-
rato; Custddio, 2018; Borba; Guimaries, 2015) defendem que, a introdu-
¢do0 do uso da linguagem algébrica ocorra desde o inicio da escolarizagio.
De acordo com Nacarato e Custodio (2018, p.15)

E com esse conjunto de habilidades de pensamento analitico
que os estudantes generalizam e abstraem relagdes, regras e es-
truturas, manipulam a linguagem algébrica. Sua constitui¢io
demanda tempo e pressupde no curriculo de matematica, desde
o inicio da escolariza¢io, um trabalho continuo que, por meio
de diferentes tipos de exploracio, vai se tornando complexo, &
medida que as tarefas matemadticas e os conceitos também se
complexificam.

Abordando a diferenca entre pensamento algébrico e Algebra,
para Nacarato e Custdédio (2018, p.15) “utilizamos o termo Pensamento
Algébrico como um modo de descrever significados atribuidos aos objetos
da 4lgebra, as relagdes existentes entre eles, 3 modelagio, e A resolugio de
problemas no contexto da generalizagio destes objetos”.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(BRASIL, 2018) os estudantes tém contato com o modo de pensar algé-



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

brico antes do uso da linguagem algébrica. Desse modo, a unidade curri-
cular Algebra visa desenvolver o - pensamento algébrico - que é 1til em
compreensio, representacio e andlise de relagdes quantitativas, bem como
casos e estruturas matematicas, usando letras e outros simbolos. Para esse
desenvolvimento, é necessirio que o estudante determine a regularidade e
padroes de sequéncia numérica e nio numéricos estabelecidos, expressar
leis matematicas de interdependéncia entre grandezas em diferentes situ-
agoes, criar, interpretar e mover-se entre varias representagoes gréﬁcas e
simbolicamente, resolvendo problemas com equagdes e desigualdade.

O processo de reflexio nio depende apenas do estudante, mas
também das interagdes com o outro. Tal processo é formado, construido,
reformulado e modificado a partir da comunicagio e da interagio na sala
de aula. Durante o processo de ensino e aprendizagem, a linguagem oral,
favorece o processo de negociagio de significados e compreensio dos con-
ceitos nas aulas de matematica. Logo, é importante que os professores
criem um ambiente que favoreca a comunicagio e a mediagio do conheci-

mento. Nacarato e Custddio ressaltam que

apoiadas na perspectiva histérico-cultural, compreendemos
que, 2 medida que o sujeito interage com o outro e com o meio,
ele se apropria da dinimica das relagées sociais que marcam o
grupo em que estd inserido. A crianga, sujeito de nossas refle-
xdes constantes como educadoras da infincia, possui, dentre
tantas marcas peculiares, uma especialmente importante, objeto
de nossas atengdes: o brincar. (2018, p.29)

Quando um estudante da sentido a uma situagio-problema, ele
desenvolve sua mente e comeca a perceber que a matemdtica nio é uma
ciéncia pronta e acabada, consistindo apenas em férmulas e leis que nio
podem ser provadas. A observa¢io e anélise de sequéncias (niimeros, sim-
bolos, geometria) permitem o reconhecimento de padrées e a geragio de
significado sobre a linguagem, facilitando a conexio de ideias e generaliza-
¢des, o que por sua vez favorece o surgimento do pensamento critico e o

desenvolvimento de habilidades de pensamento.
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Se a algebra for ensinada aos estudantes como um conjunto de
simbolos inanimados, letras e niimeros, sem significado e sem conexio
com a realidade, entdo a dlgebra perde seu cariter social. Expressoes algé-
bricas descontextualizadas s3o expressdes sem sentido. As escolas preci-
sam ver os estudantes como seres pensantes e criativos em constante trans-
formagéo. Como alguém que pode criar e recriar sua propria perspectiva,
ser capaz de relacionar a matemdtica da vida com a matemdtica da escola.

Nacarato e Custddio destacam a importincia de trabalhar dois ti-
pos de sequéncias: sequéncia de repeti¢io (Figura 1) e sequéncia recursiva
(Figura 2). A repetitiva centra na repeticio dos elementos, e a recursiva é
denominada como “sequéncia de crescimento’, pois visa 3 quantidade dos

elementos nas atividades.

Figura 1: Sequéncia repetitiva

AAAAA

Fonte: Nacarato e Custddio (2018, p. 35).

Descricao: Foto para demonstracdo de uma sequéncia repetitiva, dentro de um retdngulo,
tendo a ordem da esquerda para direita, um tridngulo na cor azul, um tridngulo na cor

vermelha, um tridngulo azul, um tridngulo na cor vermelha e um tridngulo azul.

Figura 2: Sequéncia Recursiva

fmifeEi{EEm

Fonte: Nacarato e Custddio (2018, p. 35)

Descrigao: Foto para demonstracao\ de uma sequéncia recursiva na ordem da esquerda

para direita, uma seta da cor azul, quadrado da cor verde, seta azul apontada para cima,
dois quadrados da cor verde, seta da cor azul apontada para cima e terminando com trés

quadrados da cor verde, e estio dentro de um retangulo.
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Trabalhar o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos
iniciais proporciona que a crianca realize questionamentos a partir da ob-
servagio e identificagio de padrdes. Aprendizagem se dd pelas trocas de sa-
beres entre professor e estudante, além disso, o individuo, a partir dessas
trocas se apropria de conhecimentos por meio das relagdes pessoais. Com a
mediagio, o professor promove o desenvolvimento do pensamento algébrico
por meio da linguagem, assim, o estudante vai compreender e expressar a

situagio problema trabalhada em sala de aula. Para Campos (2020, p. 73)

A comunicagio, expressa pela palavra, é um elemento central no
processo de aprendizagem, visto que, por meio dela, sio mani-
festadas as significagdes, e o ato de comunicar possibilita novas
(re) significagdes. Além disso, a palavra assume um papel essen-
cial na elaboragio conceitual.

Durante os anos iniciais, é importante que os professores traba-
lhem a matemdtica de maneira lddica e significativa para os estudantes, se
utilizando de materiais concretos, brincadeiras envolvendo o corpo, dan-
¢as, jogos, musicas a serem cantadas. Para isso, é necessario queo professor
utilize de materiais didaticos adequados e que permitam a exploracio, vi-

sualizagio e manipulagio. Para Nacarato e Custédio o ato de brincar

(2018, p. 30)

Para as criangas pequenas, brincar significa mais que momentos
de passatempo e lazer: é uma forma especifica de sistematizar os
diferentes saberes experimentados na sua relagio com seus pares
diariamente e, especialmente, no mundo adulto. E importante
ressaltar que o brincar auxilia na construgio nio apenas de ele-
mentos conceituais escolares, como também de nogdes a respeito
da sociedade em que a crianca vive, de relagdes com a cultura na
qual estd inserida, de relagbes familiares, entre outros.

Assim, é importante realizar o planejamento, observando os prds
e contras, como manusear e estratégias que favorecam aprendizagem.

Desse modo, é fundamental que o professor como principal mediador do
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saber mostre aos estudantes que a matemdtica pode ser divertida e interes-
sante, além de util para a vida real. Entio, a Educa¢io Matemdtica nos anos
iniciais também deve levar em consideragio as diferencas individuais dos
estudantes, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um, assim, além
de oferecer atividades lidicas e maneiras de desafiar cada estudante de ma-
neira adequada.

Para este ensino, é necessirio que o professor possua conheci-
mento e compromisso para desenvolver o pensamento algébrico na sala de
aula. Também, é de suma importincia que o professor ao trabalhar tal as-

sunto em faca presente os demais discursos matemdticos. Para Cedro

(2007, p.37)

O reconhecimento desta essencialidade tem implica¢ées diretas
na elaboragio e organizagio das formas de ensino da dlgebra.
Porém, essa necessidade nio tem sido um fator suficiente para
o desenvolvimento de uma educagio algébrica que permita o
pleno desenvolvimento do estudante” Cedro (2007, p.37).

A partir disso, torna-se essencial a promog¢io de um ambiente in-
terativo e investigativo, Tais processos exigem cautela e tempo, tanto para
o professor como para os estudantes, principalmente para que eles tenham
momentos de dialogar, observar e questionar. Ao criar esse ambiente, o
professor deve sempre mediar e instigar seus estudantes, justamente para
que passem por cada etapa, desde seus erros e acertos, por isso a impot-

tincia de um planejamento pedagdgico. Para Campos (2020, p. 20)

As tarefas devem viabilizar o movimento do pensamento 2 pa-
lavra e da palavra ao pensamento. Por isso, a opgdo por propos-
tas que possibilitem a elaboragio de hipSteses e conjecturas é
essencial, principalmente no que tange ao pensamento algé-
brico, que nio se constitui na mera reproducio e repeti¢io de
técnicas, mas, principalmente, na percep¢io e na generalizac¢io

de regularidades.
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O brincar se torna um grande aliado do professor no processo de
aprendizagem da matemadtica. Esse processo é de suma importincia para
a formagio pessoal do ser humano, por meio da brincadeira a crianca cria
lagos, constrdi relacdes, cria empatia, aprende regras de convivio e nogoes

da sociedade em que ela esta inserida. Para Nacarato; Custédio:

Ao ser exposta a uma brincadeira, ela constrdi relagdes, conhece
suas proprias limitacdes e supera seus limites. Assim, explici-
tada a relevincia do brincar na apropria¢io dos conhecimentos
e da cultura pelo sujeito, compreendemos que esta seria uma
importante estratégia para tornar mais significativas as propos-
tas experimentadas pelas criancas no percurso das tarefas.

(2018, p.30)

A Teoria da Objetivagio (TO) é uma teoria vygotskiana e repre-
senta um paradigma educacional, ela oferece uma perspectiva inovadora
para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem dentro do
campo da Educagio Matemitica. Esta teoria concebe a educagio como um
processo ético intrinsecamente vinculado a um contexto politico, desta-
cando, assim, o papel essencial da educagio na formagio de cada individuo
ao longo de sua trajetdria social e individual. Para Vargas-Placa e Radford
(20234, p. 3)

A TO propée uma nova maneira de estudantes e professores
atuarem no processo de aprendizagem em sala de aula. Para
isso, prop6e um novo conceito de atividade no qual professores
e estudantes se relacionam uns com os outros em um esfor¢o
conjunto e social em que os estudantes encontram coletiva-
mente saberes culturais.

E importante destacar que, a TO distancia-se das concepgoes
educacionais que se dio de maneira separada, ou seja, apenas no professor
ou apenas com o estudante. Para Vargas-Placa; Radford (2023a) reconcei-
tualizar a aprendizagem como um processo intrinsecamente vinculado 2

interacdo com saberes culturais. Este processo, ao tomar consciéncia dos
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saberes, contribui para a constitui¢io dos individuos, delineando modos
especificos de ser e viver dentro de uma determinada cultura.

De acordo com a Teoria da Objetivagio (TO), a educagio vai além
do mero conhecimento matemitico, buscando, como base, a formagio de
cidadios criticos e atuantes na sociedade. Segundo essa teoria, o processo
de ensino-aprendizagem é caracterizado como uma atividade que estd em
constante interagio dialética com o conhecimento (o saber) e com o de-
senvolvimento pessoal (o tornar-se).

Nesse contexto, a TO destaca a importincia nio apenas de trans-
mitir informagdes e habilidades especificas, mas também de promover
uma compreensio critica do mundo para desenvolver capacidades que pet-
mitam aos estudantes se tornarem participantes ativos e reflexivos na so-
ciedade. A énfase na interconexio entre o saber e o ser ressalta a comple-
xidade e a profundidade do processo educacional, indo além da simples
aquisi¢io de conhecimentos matemdticos para abranger aspectos mais am-
plos do desenvolvimento humano.

O processo de aprendizagem nio é apenas o momento que adqui-
rimos habilidades e conhecimentos, mas também envolve afetos e emo-
¢oes. Em um contexto educacional, é essencial reconhecer que a sala de
aula transcende sua fungio meramente instrucional, transformando-se em
um espaco dinimico permeado por interacdes humanas profundas. Nesse
sentido, as emogdes e afetos emergem como elementos intrinsecos e signi-

ficativos no processo de ensino e aprendizagem. Para Vargas-Plaga e Rad-

ford (2023b, p.3)

A partir dessa ideia, a TO propde uma concepgio de aprendi-
zagem como um processo social, coletivo, no qual os alunos de-
param-se e posicionam-se criticamente com formas de acoes e
pensamentos ji construidos historicamente dentro de determi-
nada cultura. Partindo do fato que o processo de ensino e apren-
dizagem produz nio sé saberes, algumas ideias relacionadas a
aprendizagem foram redefinidas dentro da TO, tais como saber,
conhecimento e o papel da atividade de ensino e aprendizagem.
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A presenga desses aspectos emocionais nio apenas influéncia, mas
também enriquece a experiéncia educacional, proporcionando um ambi-
ente propicio para a construcio de relagdes interpessoais, o desenvolvi-
mento da empatia e a promogio do engajamento dos estudantes. Assim,
compreender e valorizar as dimensdes emocionais e afetivas na sala de aula
é fundamental para cultivar um ambiente de aprendizagem acolhedor e

eficaz. Para Vargas-Placa e Radford (2023b, p. 5)

Na TO a aprendizagem é um processo social no qual os alunos
se deparam com formas de a¢des e pensamentos ji construidos
historicamente dentro de determinada cultura. Além disso, a
TO se baseia na ideia fundamental de que a aprendizagem é
tanto conhecer como “devir” (devenir) ou vir a ser. Nesse sen-
tido, essa teoria se diferencia de outras teorias educacionais que
estdo interessadas apenas na dimensio do conhecimento. A TO
ressalta a ideia de que a aprendizagem é um processo social e
coletivo mediado por relagdes sociais de natureza cultural, his-
térica e politica.

A teoria mencionada propde que a aprendizagem seja concebida
como um encontro entre o sujeito e algo que transcende sua individuali-
dade - um objeto cultural. Nesta perspectiva tanto o sujeito quanto o ob-
jeto cultural sdo considerados entidades multiplas. Durante esse encontro,
a consciéncia do objeto cultural nido é apenas cognitiva, mas também en-
volve aspectos emocionais e sensoriais, resultando em uma compreensao
social e conceitual mais ampla desse objeto. Assim, a partir desses encon-

tros temos o que é chamado de processo de objetivagio. Para Vargas-Placa

e Radford (2023a, p. 3)

Em outras palavras, os processos de objetivagio sio aqueles em
que, a0 comparecet, Os Sujeitos se tornam progressivamente
conscientes de um sistema de pensamento e agio culturalmente
e historicamente constituidos. Durante esse processo do reco-
nhecimento cultural dos modos de agir e de fazer, os sujeitos sio
transformados.

279



280

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O processo de objetivagio, mencionado anteriormente, é compre-
endido como uma interagio social com sistemas de pensamento historica-
mente e culturalmente construidos, como o conhecimento matemaitico, ci-
entifico, estético, juridico, artistico, entre outros. Esse encontro nio é ime-
diato, mas sim um processo influenciado pelas dinimicas culturais, hist6-
ricas e politicas de uma sociedade. Portanto, a abordagem a essas formas
de conhecimento é vista como uma potencialidade, dado que o acesso a
elas é desafiador. Para Radford (2023), a objetiva¢io nio ocorre como um
evento isolado, mas sim como um conjunto de processos graduais de cons-
cientizacio em relacdo a sistemas de pensamento e agdes cultural e histo-
ricamente constituidos. Essa conscientiza¢io se desenvolve progressiva-
mente por meio de atividades corporais, experiéncias sensoriais e emocio-

nais, envolvendo artefatos e a linguagem simbédlica. Para Moretti e Radford

(2023, p.3)

A sala de aula como fenémeno vivo e, portanto, em movimento
é rica em manifestacoes semidticas diversas que se expressam
em fala, escrita, gestos, expressdes corporais e faciais e que,
quando analisadas podem contribuir para a compreensio dos
processos educativos que ganham vida nesse espago. Tal especi-
ficidade torna a investigagio dos processos de ensino e aprendi-
zagem em sala de aula um desafio para a pesquisa em educagio
e, em particular para a pesquisa em educagio Matemdtica.

Uma das principais caracteristicas da Teoria da Objetivagio (TO)
em sala de aula é o desenvolvimento de atividades colaborativas, participa-
¢do ativa, conexdes emocionais e a promogio de autenticidade de cada es-
tudante. Em contraposicio em relagio ao dito “modelo tradicional de en-
sino’, onde o resultado das atividades muitas vezes parece estranho e dis-
tante para os estudantes, a TO busca evitar a tais resultados. Frequente-
mente, os estudantes nio se identificam com atividades de ensino que sio
puramente técnicas e reprodutivas, que consequentemente nio os fazem
sair da zona de conforto, ou seja, ndo possuem reconhecimentos nos resul-

tados intelectuais e afetivos durante essas priticas.
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A objetivagio refere-se ao processo pelo qual os objetos materiais
e as relagdes sociais adquirem significado e valor através da interagio hu-
mana. Por exemplo, quando atribuimos significado a um objeto, como um
livro, nio o vemos apenas como um amontoado de pdginas e tinta, mas
como algo que pode transmitir conhecimento, entretenimento ou outras

experiéncias. Para Gomes e Noronha (2020 p. 133):

Nesse contexto, a TO se preocupa com aspectos referentes ao o
qué, como e para qué se educa. Além disso, atenta para o ser
(torna—se), ou seja, ndo foca apenas no eixo da cognigio, posto
que essa teoria propde uma Educagio Matemitica que consi-
dera os modos culturais de pensar e agir no mundo e os elemen-
tos semiéticos implicados no processo de encontro e familiari-
zagio com os objetos matemdticos ji constituidos histérica e
culturalmente pela humanidade.

Além disso, a objetiva¢io também esta relacionada a forma como
as relagdes sociais sdo estruturadas e percebidas. Por exemplo, em uma so-
ciedade, as relagdes entre diferentes grupos sociais podem ser objetivadas
de maneiras especificas, como hierarquias de poder, normas sociais e iden-
tidades culturais. O pensamento algébrico, por outro lado, refere-se a ca-
pacidade de generalizar padrdes e relagoes matemdticas usando simbolos
e expressoes algébricas. Ele é fundamental em muitas dreas da matematica,
incluindo dlgebra, andlise, geometria e outras disciplinas. Logo, podemos
dizer que a Teoria da Objetivagio é uma teoria voltada para uma aborda-

gem semidtica, para Gomes e Noronha (2020 p. 133)

No processo de saber (objetivagdo) e ser (subjetivagio), a Teoria
da Objetivagio faz uso dos signos/ registros semidticos, nio os
limitando a meras representagdes, mas compreendendo-os
como estruturas dotadas de significagdes culturais. A matemd-
tica é um exemplo dessas estruturas, 3 medida que pode ser ex-
pressa através de signos, como os simbolos matemadticos escri-
tos, mas também por meio de palavras faladas ou escritas, agdes,
gestos que refretem modos de pensar e agir sobre o mundo.
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A 3lgebra é concebida como um conhecimento histérico-cultural
que pode ser aplicado por meio das atividades em sala de aula. Nessa abor-
dagem, o conhecimento em dlgebra é compreendido pelas diversas formas
de pensamento algébrico que se manifestam durante o desenvolvimento

das atividades educacionais. Para Gomes e Noronha (2020, p. 136)

Nesse contexto, a significagio de conceitos algébricos acontece
no coletivo, considerando as representagdes semidticas decor-
rentes da atividade inerente ao processo de ensino-aprendiza-
gem, que compreende, entre outros, as discussdes, as trocas, os
levantamentos e verificagdes de hipSteses coletivas como essen-
ciais para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Portanto, a abordagem pedagégica para mobilizar o conhecimento
algébrico consiste primariamente em promover a compreensio de que a
simples identificagdo do valor da incégnita ou varidvel nio deve ser o foco
central da dlgebra. Em vez disso, destaca-se a importincia da compreensio
das relacdes entre niimeros e operagdes desse modo, a exploragio do sim-
bolo de igualdade surge como uma alternativa produtiva. Essa perspectiva
considera que a organizacio pedagdgica vai além do simples entendimento
de tarefas especificas, abrangendo a adogio de conceitos e posturas relaci-
onadas ao entendimento de crianga, infincia, dlgebra, conhecimento, en-

sino e aprendizagem.
Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida alicercada em uma abordagem quali-
tativa (Borba; Aratjo, 2006) que busca identificar e analisar dados, senti-
mentos, pensamentos, intengdes, razdes, significados e motiva¢io de um
determinado grupo em relagio a um problema especifico. A pesquisa qua-
litativa tem a compreensio do fendmeno mais do que focalizar em concei-
tos especificos, que trazem a importincia de interpretar os eventos. De
acordo com Borba e Aratjo (2006, p. 19) a pesquisa qualitativa“[...] lida e
da atengio as pessoas e s suas ideias, procura fazer sentido de discursos e

narrativas que estariam silenciadas”.
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A cegueira adventicia é a perda de visio ao longo da vida, e pode
ser acarretada por acidentes ou problemas de satide e a cegueira congénita
pode ocorrer desde o nascimento (Da Silva, Ulbricht, Padovani, 2015).
A falta da visio faz com que a pessoa explore o mundo através de outros
sentidos como: olfato, tato, paladar e audicio e destacam-se os principais
mais desenvolvidos que é a audi¢io e o tato. Apesar disso, os sentidos mais
desenvolvidos sio o tato e audigéo. No entanto, é imprescindivel que a cri-
anga seja estimulada e tenha colaboragio familiar, escolar para a utilizagio
de recursos necessarios, como a alfabetizagio em Braille, que contribui for-
temente para o desenvolvimento escolar e atividades do cotidiano.

Para Nascimento e Nascimento (2020) pessoas com cegueira tam-
bém sio identificadas pelos outros sentidos, utilizando leitura titil de gra-
ficos e impressos em relevos, além de tecnologias como os leitores de telas
e apoio para seu deslocamento. Este cendrio é algo novo para a pessoa,
principalmente pela adaptagio deste novo mundo, que se torna complexo
e desafiador. Porém, se a crianca, jovem ou adulto tiver o apoio adequado,
podem superar as barreiras e alcancarem seus objetivos pessoais ou acadé-

micos. De acordo com Nascimento e Nascimento (2020, p.31)

No movimento de inclusio a educagio em consciéncia das dife-
rengas e especificidades dos alunos, e sobretudo, aqueles com ne-
cessidades educacionais especiais, por isto se utiliza de metodo-
logias e recursos pedagdgicos na sala de aula regular, com o obje-
tivo de promover o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

No entanto, é importante destacar que a cegueira adventicia nio
define o estudante pois, possuem habilidades e aspira¢des tinicas como
qualquer estudante. Por isso, é necessirio que ele tenha o apoio adequado
para os desafios associados 4 perda de visio, mas também prosperar em
seus estudos e vida pessoal. Para os estudantes, a transi¢io durante a vida
académica pode ser desafiadora, pois precisaram aprender novas técnicas
de leitura e escrita, como por exemplo, o Braille, e contam com o apoio das
tecnologias assistivas para acessar materiais de estudos. Além disso, eles

possuem direito de apoio adicional na sala de aula, como materiais em
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formatos acessiveis e a presenca de uma educagio especializada em inclu-
sdo, grande parte desse apoio vem do professor do AEE. Nascimento e
Nascimento (2020) abordam que, a inclusio de jovens com cegueira con-
sidera representagdes sociais que eles elaboraram em relagio ao tratamento
que receberam e recebem no processo de escolarizagio, as dificuldades, su-
peragdes e desafios que fizeram serem aceitos entre os colegas, a0 acompa-
nhar 3s aulas e compreensio dos contetdos.

Outro documento importante para a Educagio Inclusiva é a De-
claragio de Salamanca (Brasil, 1994) que reafirma a educagio inclusiva de
qualidade para todos. O documento é considerado inovador, pois propot-
cionou o debate em relacdo 2 educagio especial a partir da “educagio para
todos’, promovendo assim a discussio da pritica de garantia da inclusio
das criangas com necessidades educacionais especiais, sendo assim, uma
grande conquista dos seus direitos na sociedade e em seu processo de
aprendizagem. O documento expande o conceito de necessidades educa-
cionais especiais, pois, ndo inclui apenas a inclusdo de criangas com defici-
éncias, mas de todos aqueles que possuem dificuldades temporirias ou

permanentes na escola. Para Nascimento, Nascimento (2020, p.77)

Esta Declaragio também implicou na inclusio da educagio para
todos, recomendando a supressio do sistema paralelo: o regular
eo especial, Nesta perspectiva, denunciou que tanto o ensino
regular quanto o especial tem gerado um niimero alarmante de
fracasso escolar, indicando que a complementagio de suporte
nio alcanca objetivos aumentados pelo sistema educacional: o
de promover a inclusio e a justica social.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, a
Lei 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, garante escolaridade gratuita a
todos. Esta Lei oferece aos deficientes visuais ou com cegueira a oportuni-
dade de receberem um ensino de qualidade, desse modo, garantindo as de-
vidas adaptacoes adequadas de acordo com seu nivel de ensino e suas neces-

sidades. Além disso, a importincia de os professores serem capacitados com
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formagio arqueada para lidar com as dificuldades que possam surgir, logo,

garantindo um ambiente educacional inclusivo e equitativo para todos.
Os sdlidos geométricos na palma da mao

Essa tarefa foi realizada com uma turma do 5° ano do Ensino Fun-
damental de uma escola publica localizada no limite de Belém e Ananin-
deua no Pard. No dia do desenvolvimento desta tarefa, estavam presentes
25 estudantes, dentre eles o estudante com cegueira, que escolheu o pseu-
dénimo de Daniel. A primeira tarefa realizada foi intitulada“Tarefa 1- S6-
lidos Geométricos” visando trabalhar a identificagio de padrio a partir de
uma sequéncia repetitiva e possibilitar que os estudantes dessem continui-
dade 4 sequéncia. Os estudantes foram colocados em grupos de trés e qua-
tro integrantes. Os sélidos geométricos que foram utilizados no dia para
formar as sequéncias repetitivas sio: pirimide de base quadrada, esfera,
cubo, prisma hexagonal, prisma de base quadrada, cilindro, cone e piri-
mide de base triangular. Cada uma das sequéncias era formada por dois
destes sdlidos.

Para cada estudante foi entregue uma folha A4 com dez perguntas,
cada grupo recebeu uma sequéncia formada pela repeticio de dois sélidos
e composta por 5 ou 6 elementos, que foram organizados em cada mesa.
Cada um dos grupos recebeu uma sequéncia formada por sélidos diferen-
tes e esta foi colocada em cima da mesa de cada grupo. Por exemplo, o
grupo 1 recebeu a sequéncia formada por cilindro e pirimide de base qua-
drada. O grupo 3 recebeu a sequéncia formada por cone e prisma de base
hexagonal apresentamos todos os sélidos e iniciamos a tarefa. A seguir, as

perguntas que estavam na folha:
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Tarefa 1: S6lidos Geométricos

1. Qual sélido geométrico ocupa a 22 posi¢io?

2. Seguindo a sequéncia, qual sélido geométrico ocupa a 62 posigio? Como
vocé chegou a essa conclusio?

3. Sevocé continuar a sequéncia, qual serd o préximo s6lido geométrico?
4. Qual sélido geométrico ocupa a 142 posicao? Justifique sua resposta

5. Qual sélido geométrico ocupa a 222 posi¢io? Como vocé chegou a essa
conclusio?

6. Quantas vezes o padrio se repete nesta sequéncia?

7. Qual sélido geométrico ocupa a 1002 posi¢io? Explique como vocé des-
cobriu:

8. Escreva ou grave em dudio uma mensagem para outro estudante expli-
cando como descobrir qual sélido ocupa a centésima quinta posi¢io:

9. Escreva ou grave em dudio uma mensagem para outro estudante indi-
cando como descobrir o sélido em qualquer posi¢io:

10. Escolha uma letra para representar cada um dos sélidos geométricos.

Qual letra ocupa a sétima posi¢io?

Com o grupo do estudante com cegueira a professora pesquisa-

dora leu as perguntas e os estudantes responderam oralmente e em alguns
momentos registraram por escrito. No primeiro momento, foram apresen-
tados os sélidos utilizados para toda a turma especificando o nome de cada
um deles, os formatos e as especificidades de cada um. Durante este mo-

mento coletivo o estudante Daniel tateou cada um dos sélidos (Figura 3).

Figura 3: Estudante tateando os sélidos.

Fonte: Arquivo dos autores
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Descrigdo: o estudante esté sentado na cadeira em frente a sua mesa. Em cima da mesa estdo
os sélidos da cor azul: cubo, cone, pirdmide, cilindro e prisma de base hexagonal. O estudante

estd tateando os seguintes sélidos: cubo, cone, pirdmide e cilindro.

Em seguida, ele tateou a sequéncia de sélidos entregue para seu
grupo que era constituida de prisma de base hexagonal e cone. A professora
perguntando o nome dos sélidos geométricos que formavam a sequéncia re-
cebida por cada grupo. Esse momento foi de suma importincia, pois a partir
dele o estudante percebeu como estava organizada a sequéncia.

Ao iniciar a tarefa com o estudante, a professora leu pergunta, Da-
niel tateou os sélidos estabeleceu-se o seguinte didlogo entre professora

pesquisadora e o estudante.

Professora: Qual sélido geométrico ocupa a 22 posi¢io?

Daniel: Cone.

Professora: Seguindo a sequéncia, qual s6lido geométrico ocupa
a 62 posi¢io? Como vocé chegou a essa conclusio?

Daniel: Euvou pegando e vou botando eles em cima de niimeros
na minha cabega vou pegando e numerando.

Professora: Existe outra forma de encontrar a 62 posigio?
Daniel: Pelo menos na minha cabeca é assim que eu faco.
Professora: Qual s6lido geométrico ocupa a 142 posicio? Justifi-
que sua resposta.

Daniel: Prisma hexagonal, eu niimero igual a questio anterior.

Dando continuidade a tarefa, a professora leu a quinta questio
“Qual o sélido que ocupa a 222 segunda posi¢io?’, logo estudante remeteu
ao niimero 22 que seria como quantidade. A professora parafraseou o que
foi dito pelo estudante e utilizou os termos vigésima segunda. A pesquisa-
dora interviu neste momento destacando a diferenca entre posi¢io e quan-
tidade: a posi¢io se referia a ordem ou posi¢io que ocupa um elemento em
um contexto ou sequéncia, e utilizou o exemplo de uma pessoa que estd na
52 posi¢ao da fila, e para quantidade era a quantidade total de um ndmero.

A tarefa indagava a posi¢io do sélido geométrico na sequéncia repetitiva,
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no entanto ele respondeu que seria novamente o prisma hexagonal, porém
seria o cone.

Seguindo o principio do Desenho Universal para aprendizagem
(Sebastidn-Heredero, 2020), foi apresentado diversos modos para os es-
tudantes responderem as tltimas questdes, como por exemplo, por meio
de escrita ou gravagio de dudio. O estudante com cegueira ao chegar 4 oi-
tava, nona e décima questio pediu para escrever, apenas solicitou que di-
tasse as letras para escrever. Entdo, ele retirou da sua mochila uma pran-
cheta que possuia um material que daria um pequeno relevo, colocamos a
folha a4 em cima da prancheta e ditamos a letra de acordo com a resposta

que ele iria ditando (Figura 4).

Figura 4: Folha A4 contendo resposta do estudante

Fonte: Arquivo dos autores

Descrigdo: folba A4 branca com a resposta do estudante seguindo a ordem das questoes da

folba da tarefa: numerando, numerando de um em um, cinco cone, prisma.
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Durante o decorrer da tarefa se revelou como um desafio a com-
preensio da linguagem matemdtica referente a posi¢io, por exemplo: cen-
tésima quinta, Alguns estudantes criaram a propria estratégia para chegar
ao resultado, por exemplo, batendo o lipis em cada sélido e contando e
voltando, no entanto, com esse movimento, o resultado poderia ser dife-
rente, pois o préximo sélido da sequéncia poderia ser igual ao anterior
sendo uma sequéncia de dois elementos, mas também em outro momento
eles utilizaram novamente ir batendo nos sélidos e a resposta dava correta.

Outros chegaram a conclusio apenas contando e seguindo a se-
quéncia. O exemplo (Figura 5), o grupo para chegar a 1002 posi¢io optou

por ir escrevendo os niimeros na prépria mesa e embaixo dos sélidos.

Figura 5: Sélidos geométricos e 0s nimeros

Fonte: Arquivo dos autores

Descrigao: Na sequéncia possuem seis sélidos geométricos, a sequéncia inicia com o cilindro e
prisma de base hexagonal, ao lado um estojo. A estudante escreveu na mesa até o nimero 64

um embaixo do outro.

Um grupo de meninos solicitou para gravar o dudio da questio 9
0 grupo conseguiu chegar A conclusio de que os s6lidos estio em uma po-
si¢io impar ou par, logo, foi de suma importincia para essa etapa do de-

senvolvimento do pensamento algébrico pois mostra que os estudantes
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estio comecando a reconhecer os padrées (Nacarato; Custédio, 2018) e
regularidades dos niimeros, desse modo, fazendo com que generalizem e
expressem os padroes de maneira simbdlica. A 9°“escreva ou grave um 4u-
dio para outro estudante de como descobrir o sélido em qualquer posi¢ao’,
o estudante respondeu “usando a mesma titica que a questio anterior, é
descobrir que o cilindro é um niimero impar e a pirimide de base quadrada
é niimero par”.

A estratégia de impar e par também foi descoberta por outro
grupo, desse modo, eles conseguiram chegar A conclusio de qual sélido
ocuparia a centésima quinta posi¢io, nesse caso, seria o cilindro. A seguir

a transcri¢cdo do dudio com a resposta deles.

Estudante 1: A nossa sequéncia do nosso grupo era cilin-
dro, pirdimide de base quadrada cilindro, pirdimide de
base quadrada cilindro pirimide de base quadrada
Estudante 2: A nossa sequéncia a gente descobriu que ci-
lindro é impar e pirdmide base quadrada é par
Estudante 3: Do jeito que a gente descobriu a gente des-
cobriu para chegar a centésima quinta posi¢io a gente
pode usar dois erros cantando de um e um ou usando o
jeito que a gente descobriu

Professora: E o centésimo quinto vai ser o que?
Estudante 4: Vai ser um cilindro

Professora: Por qué?

Estudante 4: Porque cilindro é impar e pirimide de base
quadrada é par

Ao final da atividade, a professora pesquisadora solicitou que cada
grupo apresentasse uma sequéncia (Figura 6) realizou a corre¢io de algumas
perguntas foram utilizados outros sélidos para pergunta coletiva. Os estu-
dantes primeiro apresentavam qual era sua sequéncia e a professora com a

folha da tarefa em maos ia perguntando a questdo para responderem.
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Figura 6: apresentacao coletiva grupo do estudante Daniel

o,

Descrigao: da esquerda para a direita estdo sentados na cadeira com a mesa na frente sete
estudantes, em frente deles a professora que estd de cabelo amarrado, blusa rosa, calca jeans
clara e ténis azul escuro. Em frente d lousa branca estdo trés estudantes, a frente deles uma

mesa branca que estd com a sequéncia cone e prisma de base hexagonal e um celular em cima.

Apés a conclusio das apresentagdes, a pesquisadora perguntou ao
Daniel sobre sua percep¢io em relagio A tarefa, indagando se ele apreciou
a atividade e se enfrentou algum desafio durante sua execugio. O feedback
fornecido por Daniel foi positivo, destacando que nio experimentou difi-
culdades significativas. Posteriormente, procedemos com a coleta dos ma-
teriais utilizados na tarefa e formalizamos o encerramento desta primeira

atividade com a turma.
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Analise de dados

A utilizagdo dos sélidos geométricos e folha, foram utilizados como
mediadores da aprendizagem, para o estudante Daniel a interagio titil com
os sélidos para a identificagio da sequéncia repetitiva foi essencial para que
ele pudesse participar plenamente da tarefa. Esse artefato contribui nio ape-
nas para o estudante com cegueira identificar a sequéncia, mas para todos
os estudantes da turma. Assim, destaca-se a importancia do material mani-
puldvel ou do artefato para incluir todos os participantes no processo de en-
sino e aprendizagem do pensamento algébrico nos anos iniciais.

O labor conjunto propde que o aprendizado é um processo coletivo,
mediado pela interagio entre os individuos e os artefatos culturais (como
objetos e linguagens) de acordo com Gomes e Noronha (2020). De acordo
com Radford (2021, p.50) “como a matemdtica é simultaneamente visual,
tatil, auditiva, matéria, gestual e cinestésica, s6 pode ganhar vida através do
labor conjunto sensivel e artefactual de professores e estudantes”.

Ao adotar a teoria da objetiva¢io Radford, (2021), busca compre-
ender como os sujeitos, por meio de um trabalho colaborativo, constroem
os significados que transcendem o individual e se estabelecem como uma
parte do processo social de aprendizagem. Tal perspectiva foi extrema-
mente relevante para a andlise do processo das tarefas que Daniel realizou,
as trocas interpessoais desempenharam um papel fundamental na inter-
nalizacio de conceitos do desenvolvimento do pensamento algébrico e da
autonomia cognitiva, que foram trabalhados nas tarefas no momento de
criarem suas proprias sequéncias, e para Radford (2021) aponta que a
aprendizagem precisa tornar o saber algébrico como algo perceptivel,
sendo um objeto de consciéncia.

No primeiro momento, apresentamos todas as formas geométricas
(Figura 3), para todos os estudantes apresentando no quadro da sala e dis-
ponibilizando para todos 0 mesmo material, dessa forma, destacamos o
uso do Desenho Universal para Aprendizagem (Heredero, 2020), pois,
oferecemos multiplas formas de participagio aplicando nas tarefas os trés

principios do Desenho Universal para Aprendizagem. Nesse caso, o prin-
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cipio I do DUA “Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagio” foi fun-
damental para o prosseguimento das atividades, pois, ele ressalta a impor-
tincia de oferecer diversos tipos de formas de aprendizagem para os estu-
dantes progredirem a partir de onde estdo, assim, o estudante optou por
escrever sua resposta em uma folha, tendo duas op¢es para responder por
dudio ou escrita. Além disso, o estudante utilizou a estratégia de tatear e
colocar nimeros para identificar qual seria a posi¢io de cada sélido, evi-
denciando o desenvolvimento de habilidades algébricas de forma significa-
tiva. (1) a manipulagio do artefato foi essencial para o estudante identificar
o padrio da sequéncia repetitiva (2) a criagio da imagem mental em que
os estudantes atribuitam um nimero para cada elemento da sequéncia
possibilitou que ele identificasse os proximos elementos da sequéncia.

A frase dita pelo estudante Daniel reflete uma organizagio mental
rica e estruturada, evidenciando como a pessoa com cegueira desenvolve
estratégias cognitivas autorais no processo de ensino e aprendizagem‘ Ao
ser dita a frase “Eu vou pegando e vou botando eles em cima de niimeros
na minha cabega vou pegando e numerando” o estudante descreve um pro-
cesso de categorizagio mental (Oliveira, 2015) em que informagdes ou ob-
jetos sdo alocados em um espago mental ordenado numericamente. Essa
estratégia mostra como o estudante encontra formas alternativas para or-
ganizar o mundo, substituindo estimulos visuais por representagdes abs-
tratas. Essa numeragio mental (Lima, 1998) pode ser interpretada como
uma forma de dar ordem e l6gica a informagdes que poderiam parecer sem
fundamentos com a auséncia de um suporte visual. Nesse caso, os niimeros
parecem funcionar como marcadores de posi¢io ou categorias, ajudando o
estudante a localizar mentalmente objetos ou ideias em um determinado
espago simbdlico.

Esse processo também ilustra a criatividade cognitiva, caracteris-
tica marcante de como o cérebro humano se adapta a diferentes condigées.
A frase do estudante traz indicios de uma habilidade para construir repre-
sentagdes internas que substituem a visao por uma légica sequencial, que
pode ser tanto tatil quanto abstrata. Isso evidencia o uso de estratégias

compensatdrias sensoriais, que nio apenas facilitam a memoriza¢io, mas
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também permitem que a pessoa navegue pelo mundo com maior autono-
mia. Consideramos que tal aspecto vai ao encontro do destacado por Rad-
ford (2021) ao enfatizar que “nessa perspectiva, se quisermos impactar o
processo de apropriagio dos conceitos algébricos, temos que desenvolver
tarefas que permitam esse tipo de situacio”.

Um dos grupos utilizou uma estratégia aritmética em que movi-
mentavam com o lipis em cima dos sélidos e ao chegar até o tltimo sélido
presente na sequéncia eles retornavam para o primeiro, porém, no mo-
mento da explicagdo coletiva, os estudantes notaram que esse movimento
daria um resultado incorreto na resposta. Outro grupo de estudante pen-
sou em outra maneira de solucionar os problemas, eles identificaram que
os sdlidos geométricos estavam em posigdes de impar ou par, tal constru-
¢d0 do pensamento algébrico por meio da observagio e da generalizacio
de padrdes, como foi realizado pelo grupo utilizando o impar e par, evi-
denciam a importincia do trabalho cooperativo para o aprendizado.

De acordo com Radford (2021) a Teoria da Objetivagido a partir
de esforcos coletivos, as formas de producio de saberes sdo impulsionadas,
a partir da colaboragio humana elas sio apoiadas a partir de uma ética
comunitdria que estd associada com um projeto educativo geral, essa ética
serve para estruturar o labor conjunto na troca de saberes de estudantes e
professores dentro de sala de aula. Para Radford (2021) a sala de aula é
um espaco de encontros, dissidéncia e subversio, onde os professores se
tornam individuos que estio além de um mundo, eles se tornam indivi-
duos interessados uns nos outros e um labor conjunto, sio individuos que
possuem sentimentos de aprender, sonhar, transformar e esperam todos
juntos, em um sé coletivo.

A ética comunitaria (Radford 2021) enfatiza o respeito mutuo, a
inclusio e a criangio de um ambiente que valoriza a contribuicio de todos
os participantes envolvidos. A partir do cendrio criado com a ética comu-
nitiria e o labor conjunto, o estudante com cegueira foi integrado i tarefa.
Destacamos assim, que o labor conjunto e a ética comunitdria sio aspectos
que contribuem para a inclusio. A aten¢io nas perguntas e como elas iriam

ser produzidas, além disso, 0 uso de ferramentas que auxiliaram o estu-
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dante no momento da escrita, como a prancheta que ele utilizou no mo-
mento de responder 4 pergunta, isso reflete um compromisso ético com a
participagio igualitiria. Também, a professora pesquisadora respeitou o
tempo e os métodos de resolugio de todos os estudantes, permitindo que
eles apresentassem suas préprias estratégias, e mesmo no momento de in-
tervencio ela trazia os estudantes para serem os mediadores dos saberes.
O momento do feedback solicitado a Daniel no final da tarefa tam-
bém ressalta a importincia da ética comunitaria, pois, considera a perspec-
tiva do estudante que esta inserido dentro do processo de ensino e aprendi-

zagem, fortalecendo a nogio e pertencimento de sua participagio na aula.
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Resumo

Este estudo busca analisar como a participagio no curso de extensio “Estudos de
Género: O que a Matemdtica tem a ver com isso?” pdde influenciar a pritica pe-
dagégica de educadories’ matemdtiques e contribuir para um ensino de matema-
tica mais inclusivo e sensivel as diversas realidades des estudantes. A pesquisa ba-
seia-se nos relatos de trés professories de matemdtica que participaram do curso
promovido pelo grupo de pesquisa e extensio MatematiQueer da Universidade

Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Amparada por lentes tedricas sobre género e
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4 Neste texto, adotamos como um posicionamento politico a linguagem néo-binaria em gé-
nero, para referirmos as pessoas que nao sabemos a identidade de género. Entendemos a im-
portancia dessa linguagem em respeito a pluralidade das possiveis identidades e para questi-
onar a universalidade masculinizada posta como norma nos processos de comunica¢do. No
entanto, estando cientes da identidade de género de quem nos referirmos, a utilizaremos.
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sexualidades na Educagio Matemitica, educagio inclusiva e formagio de profes-
sories, a andlise evidencia que a participa¢io no curso resultou em transformacées
nas priticas pedagdgicas, trajetdrias académicas e na consciéncia pessoal e social
des cursistas. Além disso, o formato remoto viabilizou a troca entre docentes de
diferentes regides, promovendo um espago multiplo de reflexio e ressignificagio
de abordagens. No entanto, para que essas mudangas nio fiquem restritas a ex-
periéncias pontuais, é essencial que sejam ampliadas e incorporadas por diversas
institui¢es em diferentes contextos. A disseminag¢io continua dessas praticas in-
terseccionais e acolhedoras  diversidade pode integrar permanentemente a cul-
tura pedagdgica, fortalecendo uma educagio que valoriza a pluralidade de expe-
riéncias e identidades des estudantes.

Palavras-chave: Diferencas. Educagio Matemaitica Inclusiva. Formagio Conti-
nuada. Formagio de Professories. Interseccionalidade.

Introducao

Ole Skovsmose (2019) destaca que, no Brasil, a perspectiva predo-
minante de educagio inclusiva e de educagio matematica inclusiva tem se
concentrado principalmente na inclusio de alunes com deficiéncias visuais,
auditivas, transtornos do espectro autista, entre outros. No entanto, o autor
argumenta que essa concepgio pode — e, para nds, deve — ser ampliada.

Essa expansio precisa levar em conta discursos que permeiam a
Educag¢io Matemitica e associam determinados grupos a uma posicio de
desvantagem no aprendizado dessa disciplina (Lulu Healy; Arthur Powell,
2013)°. Tais discursos tendem a tratar certas identidades — fisicas, sociais,
raciais, étnicas, de género, de sexualidade ou linguisticas — que divergem
dos padrdes normativos estabelecidos por esferas dominantes da socie-
dade como fixas, homogéneas e inerentemente ligadas a uma suposta defi-
ciéncia em Matemadtica, uma limitagio que nio é atribuida ao grupo hege-

monico.

5 Neste texto, a primeira vez que a obra for citada, escreveremos o nome completo das pes-
soas autoras. Adotamos esse posicionamento politico para questionar a estrutura patriarcal
ainda vigente nos processos de escrita académica, nos quais somente o sobrenome ganha vi-
sibilidade.
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Dessa forma, incluir ume individue na aula de Matematica exige
mais do que garantir seu acesso ao espago escolar; requer uma abordagem
que questione e desconstrua a nogio de desvantagens inatas. Essa perspec-
tiva deve ser incorporada desde a formagio de professories, envolvendo ati-
vamente docentes e futures docentes na investigagio e interpretagio dos
processos de aprendizagem des alunes, além de estimular a reflexdo critica
sobre suas proprias crencas em relagio 3 matemdtica e sobre as diferentes
formas pelas quais es estudantes compreendem e constroem esse conheci-
mento (Healy; Powell, 2013).

No entanto, a educag:io matematica enfrenta uma barreira adicio-
nal A incorporagio de novas perspectivas: a crenca na neutralidade dessa
ciéncia. Essa concepgao, ao ignorar as influéncias sociais, culturais e eco-
némicas que permeiam a produgio e o ensino da Matematica, acaba por
reforcar hierarquias, silenciamentos e desvantagens no campo (Glauber da
Silva; Agnaldo Esquincalha, 2024).

Assim, para atender de maneira eficaz & ampla diversidade de es-
tudantes, considerando aspectos como género, raga, cultura, classe econd-
mica e contexto social, é fundamental que es docentes encontrem maneiras
de superar a falsa neutralidade da Matemitica. Além disso, é preciso que
reconhecam cada estudante como potencialmente capaz de aprender e
produzir conhecimento matematico, independentemente de suas caracte-
risticas prévias.

Uma oportunidade para aprofundar essa abordagem foi oferecida
pelo curso de extensio “Estudos de Género: O que a Matemdtica tem a ver
com isso?’, promovido pelo grupo de pesquisa e extensio “Matemati-
Queer: Estudos de Género e Sexualidades em Educagio Matematica’, se-
diado na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), em parceria com
outros grupos e institui¢des. Es autories deste texto participaram do curso
como cursistas e, neste capitulo, compartilham suas impressdes e reflexdes
sobre os impactos dessa experiéncia em suas formagdes docentes. A partir
dessas experiéncias, busca-se analisar como a reflexio sobre género, sexu-

alidades e outros marcadores sociais pode influenciar a pratica pedagégica

301



302

FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

e contribuir para a construgio de um ensino de Matemdtica mais inclusivo
e sensivel as diversas realidades des estudantes.

Diante do exposto, apresentaremos inicialmente o referencial te6-
rico que destacaa importancia deuma educagéo matematica inclusiva, capaz
de considerar a interseccionalidade des individues, com énfase nos marca-
dores de género e sexualidade. Concomitantemente, discutiremos a necessi-
dade de uma formagio docente voltada para essa perspectiva. Apos isso, fa-
remos uma breve explanagio sobre o curso de extensio, seguida dos relatos
des cursistas e uma andlise desses relatos, explorando o impacto do curso na
formagio dessies educadories. Por fim, concluiremos com uma reflexio so-

bre as impressdes e aprendizagens levantadas ao longo da experiéncia.

Fundamentos para (re)pensar uma Educacao Matematica
Inclusiva

Partindo da premissa de Skovsmose (2019), que define a educagio
inclusiva como aquela que busca ir além das diferencas, em vez de simples-
mente incluir pessoas com deficiéncia na pretensa normalidade, discutire-
mos o que entendemos por essas diferencas. Para tanto, adotaremos uma
lente interseccional, ou seja, compreenderemos que as sociedades sio mar-
cadas pela diversidade de raca, classe, género, orientagio sexual, faixa eta-
ria, deficiéncias, entre outras, as quais sdo inter-relacionadas e se moldam
mutuamente (Patricia Hill Collins; Sirma Bilge, 2021). Dessa forma, cada
individue serd viste como inique, plural e, consequentemente, diferente.

No 4mbito da Matematica, em geral, adota-se um perfil muito es-
pecifico associado a genialidade matemdtica: homens, brancos, europeus,
heterossexuais e cisgéneros (Victor Giraldo; Filipe Fernandes, 2019). Esse
perfil, alimentado ao longo da histéria, marginaliza aquelus que dele di-
vergem e sustenta uma visio bindria sobre o dominio matematico, contra-
pondo, por exemplo, rapidez  lentidio, aptidio natural ao esforgo, rigor e
ordem 2 criatividade e emogio, entre outras dicotomias (Heather Men-

dick, 2006). Nesse discurso, o primeiro conjunto de caracteristicas, asso-
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ciado & masculinidade hegemonica, é sempre mais valorizado, enquanto o
segundo, frequentemente relacionado 4 feminilidade, é visto como inferior.
Essa construgio histérica do talento matemdtico nio apenas res-
tringe quem ¢é reconhecide como habilidose na drea, mas também influen-
cia diretamente a forma como o conhecimento é mobilizado e acessado.
Diante disso, torna-se essencial refletir sobre como a educagio pode rom-
per com esses estereStipos e promover uma formagio mais inclusiva.
Nesse sentido, Ana Ivenicki (2023) refor¢a a importincia de ado-
tar o que consideramos uma lente interseccional. A autora destaca a neces-
sidade de uma educagio voltada a valorizagio da diversidade cultural e ao
incentivo dos potenciais de todes es estudantes. Para isso, segundo ela, é
fundamental integrar perspectivas antirracistas, antissexistas e outras que
desafiem as exclusdes historicamente presentes no curriculo escolar e na

formagio docente:

Pensar nos conceitos pesquisador(i], pesquisa e ensino, relativa-
mente a paradigmas e temas multiculturalmente orientados,
significa pensar na educagio como um processo voltado para a
valorizagdo nio s6 da diversidade cultural, como também do in-
centivo aos potenciais de tod[e]s que a ela acorrem. Significa,
também, analisar em que medida as perspectivas antirracistas,
antissexistas e diversas outras tém permeado o curriculo escolar
e a formagio docente, de modo a formarmos futuras geragdes
abertas 4 pluralidade cultural e, também, interessadas nas ques-
toes relativas a preconceitos (Ivenicki, 2023, p. 64).

Sendo assim, vemos como importante a pratica docente que incor-
pora esses olhares decoloniais entrelagcados a sua disciplina. Sobretudo,
como educadories matemdtiques é urgente mudar a visio e concepg¢io da
matemdtica como neutra e alheia a assuntos de cunho social, frequente-
mente delegadas as disciplinas ditas humanas ou do campo da sociologia.

Ainda com Ivenicki (2023, p. 66-67), percebemos que
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[...] pensar multiculturalmente a respeito do curriculo no con-
texto da escolaridade e do ensino superior, incluindo a formacio
de professor|[i]es, implica reconhecer seu potencial para promo-
ver a valoriza¢io da diversidade cultural e desafiar o racismo, as
desigualdades, os preconceitos e o silenciamento de vozes de
grupos subordinados, em face de raca, etnia, género e outros
marcadores de identidade [...] Assim, imbuir nossos curriculos
de perspectivas multiculturais e das ideias de identidades hibri-
das e interseccionadas pode auxiliar a articularmos contetidos e
metodologias de ensino em um horizonte de justica social e de
respeito pelas diferencas.

Contudo, conforme destacam Hygor Guse e Agnaldo Esquincalha
(2024), no que tange especificamente as diferencas relacionadas ao género
e as sexualidades dissidentes, as discussdes ainda sio amplamente ignora-
das, especialmente no campo das ciéncias ditas exatas. Diante desse cena-
rio, 0s autores questionam se professories de matematica demonstrariam
interesse em abordar tais temdticas em sala de aula e, além disso, se pos-
suem a formagio necessiria para integré—las ao ensino. Caso contririo, es-
tariam dispostes a buscar essa capacitagio?

A partir de nossas préprias experiéncias, percebemos que nio ti-
nhamos a formagio necessdria para abordar questdes relacionadas a gé-
nero, sexualidade ou outros marcadores sociais em nossa pratica pedagé-
gica. No entanto, estivamos dispostes a buscar esse conhecimento. De
forma semelhante, outros 219 educadories também demonstraram esse
interesse, como apontam Guse e Esquincalha (2024). Essa busca reflete a
percep¢io da “necessidade que se impde de superar a situagio opressora.
Isto implica o reconhecimento critico [...] para que, através de uma acdo
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite
aquela busca do ser mais” (Paulo Freire, 2019, p. 46).

Com isso em mente, apds apresentarmos os detalhes do curso,
aprofundaremos nossa anélise sobre as percepcdes des cursistas, refletindo
sobre elas 4 luz do referencial teérico e em didlogo com nossas préprias

lentes.
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O curso

Conforme apontam Guse e Esquincalha (2024), dois dos ideali-
zadores do curso de extensio “Estudos de Género: O que a Matemitica
tem a ver com isso?’, a proposta dessa iniciativa foi desenvolver uma for-
magio voltada a licenciandes em Matemdtica ou Pedagogia, bem como a
professories que lecionam matemdtica em distintos niveis de ensino. O
curso contemplou participantes de diversas regides do Brasil, atuantes em
contextos formais e informais, presenciais e virtuais. Seu objetivo central
foi problematizar os processos de ensino e aprendizagem da matematica,
promovendo reflexdes sobre como as questdes de género e sexualidade
atravessam o cotidiano de quem ensina a disciplina.

Além disso, os autores destacam que, ao longo do curso, foram ex-
plorados os seguintes temas: (1) Géneros e Sexualidades na Escola; (2)
Estudos de Género e Educagio Matemaitica; (3) Marcadores sociais “de
exclusio” em aulas de matematica — a importincia da interseccionalidade;
(4) Feminismos e Educagio Matematica; (5) Travestilidade e Transexua-
lidade na Escola; (6) Pedagogia Queer e Educagio Matemitica; (7 e 8) Pra-
ticas Pedagdgicas Antimachistas, Antissexistas e AntiLGBTI+f6bicas.

A partir do contetido e das reflexdes proporcionadas pela forma-
¢30, analisaremos, sob a perspectiva de trés cursistas que também sio au-
tories deste texto, os motivos que es levaram a participar do curso, a rele-
vincia do tema em suas trajetdrias académicas e proﬁssionais, e as expec-
tativas que tinham ao ingressar na formagio. Além disso, discutiremos os
principais aprendizados adquiridos ao longo do processo e de que maneira
essa experiéncia impactou suas praticas pedagégicas, fomentando mudan-
¢as e promovendo um ensino de matemdtica mais inclusivo e sensivel 2

pluralidade que compde o universo estudantil.
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A formacao sob a ética dos cursistas

Para iniciar, é importante apresentar o perfil de cada ume des trés
cursistas, considerando suas trajetdrias, experiéncias e motivagdes para
participar da formacio. Entre elus: Daniel (homem, cis, pardo, homosse-
xual, atuante nos anos finais do Ensino Fundamental), Geisa (mulher, cis,
branca, heterossexual, atuante no Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico) e
Monike (mulher, cis, branca, heterossexual, atuante no Ensino Basico e no
Ensino Superior).

A partir de agora, descreveremos nossas motivagdes iniciais para
buscar o curso, assim como algumas de nossas experiéncias mais relevantes

relacionadas 4 temdtica.

Daniel

O principal fator que me levou 4 busca pelo curso foi o sentimento
de frustragdo por querer proporcionar uma aula mais inclusiva aes minhes
alunes e esbarrar nas limitagdes da minha prépria formagio. Naquele mo-
mento, ainda licenciando em Matemitica, eu era inexperiente tanto na do-
céncia quanto nas discussdes sobre género e sexualidades.

Ao participar de Grupos de Estudos durante a graduagio (2018-
2022), especialmente durante o isolamento imposto pela pandemia de CO-
VID-19 (2020-2021), tive a oportunidade de lecionar em alguns espacos
com alunes LGBTT+ declarades. Nesse momento, enfrentei grande dificul-
dade para compreender e me adequar ao uso repentino de conhecimentos
que, até entdo, nunca haviam sido formalmente ensinados a mim, como a
linguagem nio-bindria ou simplesmente o uso de pronomes neutros.

A partir dessa experiéncia de frustragio e do meu desejo de tornar
as aulas de Matematicas cada vez mais inclusivas para um grupo mais am-
plo de pessoas, enxerguei no curso de extensio uma oportunidade de com-
preender as discussdes que vinham sendo realizadas a respeito da temdtica
“Género e Sexualidades”. Para além disso, a formag¢io me permitiria enten-

der de que maneira seria possivel relacionar esses temas 3 Matemitica da
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Educacio Bisica, proporcionando aes minhes alunes momentos de refle-

x40 e debate sobre essas questdes.

Geisa

Quando comecei a buscar o doutorado em Educagio Matemitica,
descobri os estudos de género e, consequentemente, o0 MatematiQueer. J4
ha algum tempo, buscava exercer uma educag¢io mais contextualizada e li-
gada a0 mundo real, trazendo exemplos envolvendo situagdes cotidianas,
em vez dos exemplos padrdes e sem sentido, como o caso de fulane com-
prou 600 bananas, encontrados nos livros da Educa¢io Bésica ou nos me-
mes da internet.

Além de perceber a baixa representatividade das mulheres nas
dreas ditas exatas, comecei a notar que, quando representadas, elas eram
muitas vezes retratadas de forma inferiorizada em relagio aos homens.
Mais ainda, o grupo LGBTI+ sequer era citado citado nas questdes, livros
ou demais materiais. As familias, por sua vez, eram quase sempre repre-
sentadas pelos modelos tradicionais de mie, pai e filhos, ou, quando muito,
avés e netos, ou mies solo. Diante disso, senti uma grande necessidade de
trazer esse tipo de reflexdo para es alunes. Serd que todas as pessoas eram
igualmente representadas nos livros e nas questdes? Serd que todas as fa-
milias estavam sendo consideradas?

Apesar de tudo isso, as temdticas relacionadas a género e sexuali-
dades ainda eram desafiadoras para mim. Como atrelar a matemadtica a es-
sas questdes e trazé-las para minha sala de aula? Como quebrar tabus, pa-
drdes e preconceitos? Quando essa formagio foi oferecida, percebi que era
o momento ideal para unir o 1til ao agradével, pois nio sé melhoraria mi-
nha prética docente, como também teria 0 embasamento tedrico para es-

crever meu projeto de sele¢io para o doutorado.
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Monike

Eu me deparei com o curso ofertado pelo MatematiQueer por
pura coincidéncia, enquanto navegava nas redes sociais. Naquele mo-
mento, havia acabado de concluir o mestrado com uma pesquisa sobre
Educagio Matemitica Critica e estava imersa em muitas reflexdes criticas.
Essa etapa académica refor¢ou uma percepgio que hd muito tempo eu ali-
mentava: 2 Matemadtica nio podia ser neutra. Como uma ciéncia constru-
ida por pessoas poderia se desvincular de suas influéncias? Como ignorar
aidentidade de cada individue ao atravessar a porta da sala de aula?

Quando vi o titulo do curso, nio tinha clareza sobre como estabe-
lecer relagbes entre género, sexualidades e Matemadtica, mas sabia que a
relacdo existia e queria levar essa discussio para a minha pritica docente.
Passei um tempo refletindo sobre minha prépria trajetdria e sobre como,
apesar de sempre ter sido considerada uma boa aluna em matematica, fui
sistematicamente negligenciada em sala de aula. Sempre havia um menino
que era visto como melhor do que eu, sempre ele era escolhido em meu
lugar, fosse para explicar algo a ume colegue, fosse para representar a escola
em competicdes ou atividades matematicas.

Até entdo, isso nunca havia me parecido um problema. Talvez eu
nem tivesse me dado conta de como essa dinimica se repetia com tantas
outras meninas e com pessoas que fugiam de um certo padrio estabele-
cido. A formagio se apresentou, entio, como uma oportunidade para com-
preender melhor essas questdes e repensar minha pratica a partir de uma
perspectiva mais critica e inclusiva.

A experiéncia do curso, sem davida, contribuiria para que eu pro-
blematizasse esse tipo de exclusio nas aulas de matemdtica, refletisse sobre
os mecanismos que perpetuam desigualdades e buscasse formas de com-
baté-los. A partir dali meu compromisso nio seria apenas ensinar mate-
mdtica, mas também garantir que nenhum potencial fosse negligenciado,

menosprezado ou perdido sob minha responsabilidade.
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Aprendizados ao longo da formacao e impactos na pratica
docente

Neste tépico, apresentaremos os principais aprendizados adquiri—
dos ao longo da formagio e discutiremos como essa experiéncia impactou
nossas praticas docentes ap6s sua conclusio. Abordaremos as mudancas
implementadas em nossas salas de aula, os desafios enfrentados nesse pro-
cesso e as transformagdes que essa vivéncia proporcionou em nossa abor-

dagem ao ensino da matemdtica.

Daniel

Destacarei trés pontos que considero fundamentais nesse pro-
cesso: os aprendizados académicos, profissionais e pessoais. Compreendo
que essas esferas sio indissocidveis, além de serem afetadas e afetarem ou-
tros marcadores mencionados anteriormente. Entretanto, essa divisio pos-
sui um efeito didatico.

No que se refere aos aprendizados académicos, ressalto o contato
com pesquisadories de diversas institui¢cdes do pais, especializades em di-
ferentes assuntos, cujas trajetdrias, escolhas, questdes pessoais e vivéncias
variam signiﬁcativamente. Além disso, no periodo em que tive a oportuni-
dade de realizar o curso, estava prestes a concluir minha Licenciatura em
Matemitica. Esse foi um momento decisivo para entender se eu gostaria
de ser um pesquisador e permanecer no ambiente académico, assim como
para refletir sobre meu interesse em aprofundar-me nas temdticas do curso
ou utilizd-las como referencial tedrico para outros estudos.

Neste momento determinante, a formagio exerceu uma influéncia
significativa e positiva na decisio de permanecer estudando e seguir para o
mestrado. Somando a isso, também me forneceu um repertério para dis-
cutir questdes de géneros e sexualidades na formagio inicial de professo-
ries de Matemdtica em minha dissertagio.

No 4mbito profissional, além da vasta quantidade de recursos, ma-
teriais e ideias que foram compartilhados, discutidos, adaptados e apre-

sentados ao longo do curso — tanto nas aulas quanto nos féruns —, a
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experiéncia foi muito proveitosa para me trazer seguranga em sala de aula,
especialmente no que diz respeito a pritica pedagdgica voltada para a in-
clusdo. Como ainda nio havia tido tantas experiéncias nesse sentido, o
curso agregou um repertdrio valioso de teorias e priticas interessantes que
contribuiram para a constante reflexdo sobre os processos de inclusio e
exclusio nas aulas de Matematica.

Do ponto de vista pessoal, como homem gay com pouco ou nenhum
contato com outras pessoas LGBTI+ e vindo de uma cidade do interior, ter
a oportunidade de conhecer as vivéncias escolares de outras pessoas — as
vezes tio semelhantes s minhas, mesmo em épocas ou lugares tao distintos
— fez-me perceber o potencial dessas trocas de experiéncias. Elas nio apenas
contribuem para o aperfeicoamento profissional, mas também possibilitam
a criagdo de conexdes por meio desses contatos, fortalecendo vinculos que
emergem das semelhangas entre as opressdes sofridas por cada ume, ainda

que em diferentes espacos, intensidades ou épocas.

Geisa

Acho que o que mais me marcou foi trazer para minha pritica um
ensino mais questionador, incorporando questdes mais reflexivas nas mi-
nhas avaliagbes. Sempre gostei de incluir perguntas tedricas, mas geral-
mente voltadas para o contetido especifico, como ‘explique porque esta é
ou nio uma fungio afim”. Agora, insiro questdes que exigem reflexdo, em
que es alunes precisam argumentar e nio hi uma tnica resposta correta.
Pergunto se concordam, o que pensam sobre determinado tema, e muitas
vezes elus me devolvem a perguntam: “Mas o que vocé acha, professora?”.
Respondo que minha opinido nio é o mais importante, pois quero saber o
que elus pensam. Digo que nio hé certo ou errado, mas sim que o argu-
mento delus é que vai sustentar a resposta, seja ela um sim ou um nio.

Para além da minha pratica docente, percebo que o curso me trans-
formou também como pessoa, tornando-me mais atenta a priticas machis-
tas, sexistas, racistas, homofébicas e transfdbicas, frequentemente presen-
tes em piadas, propagandas e tirinhas. Procuro ressaltar e alertar as pes-

soas ClO teor dessas mensagens € oS impactos que carregam.
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Outro aspecto importante é a crescente presenca de alunes trans
nas escolas. A falta de experiéncia com o uso de pronomes e da linguagem
neutra sempre foi um desafio quando eu tinha uma pessoa trans na turma,
mas o curso me ajudou a me sentir mais preparada nesse sentido.

Por fim, participar dessa formagio me trouxe mais seguranca para
dialogar com es alunes sobre os dilemas da vida. Muitas vezes, ficamos
preses e enrijecides a0 contetiddo da nossa disciplina, mas nao somos ape-
nas docentes de matematica, somos educadories, e es estudantes gostam
de ouvir nossa opiniao. Sempre que surgem assuntos polémicos, como es-
tupro, aborto ou praticas machistas, sexistas, racistas, homofébicas e trans-
fébicas, es alunes perguntam o que pensamos, qual nossa visio sobre essas
questdes. No entanto, a maioria des professories, principalmente de mate-
mdtica, preferem se esquivar e sugerem que procurem docentes de biolo-
gia, filosofia ou sociologia, sob a justificativa de que “esse assunto nio per-
tence 3 minha disciplina’.

Embora nunca tenha evitado essas conversas, eu nio me sentia se-
gura para argumentar, trazer reflexdes ou apresentar outros exemplos. O
curso me ajudou a desenvolver essa habilidade, dando-me mais autonomia
para participar ativamente dessas discussdes e ir além do aparente universo
restrito da matemdtica. Ao final, sempre busco instigar uma reflexio:

“como isso se encaixa na matematica?”,

Monike

A ligio que mais me marcou ao refletir sobre o curso est4 relacio-
nada A perspectiva da interseccionalidade: somos atravessades por multi-
plos e simultdneos marcadores, os quais influenciam diretamente a forma
como experienciamos os diversos ambientes sociais e determinam, em
muitos casos, como seremos afetades, seja de forma negativa ou positiva,
nesse processo. Uma menina negra, mesmo sendo reconhecida como boa
em matemdtica, provavelmente enfrentou outras ou mais barreiras do que

aquelas que percebi em minha trajetdria escolar e universitaria.
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Além disso, o curso ampliou minhas preocupagdes, levando-me a
refletir sobre questdes que vio além das barreiras que eu mesma vivi ou
que eram mais préximas da minha experiéncia pessoal. Como as pessoas
LGBTI+ vivenciam o espago escolar, especialmente nas aulas de matemi-
tica? Como se sentem a0 serem, muitas vezes, invisibilizadas nos exemplos
e materiais didaticos? Como podemos, de fato, promover uma inclusio real
de todes nas aulas? Como podemos problematizar situagdes que vio além
da formalidade dos contetidos e que, muitas vezes, refletem a exclusio de
identidades e experiéncias diversas?

Essas questdes passaram a integrar ativamente meu compromisso
docente. Uma sala de aula que recebe diversos perfis de alunes nio é auto-
maticamente inclusiva, Um curriculo “universal” — eurocentrado, predomi-
nantemente sustentado por uma perspectiva de masculinidade hegemé-
nica e pensado por uma classe preocupada em manter o status quo — atende
a interesses muito especificos, excluindo, para isso, muitos perfis. A partir
disso, o curso de extensio me trouxe clareza sobre a necessidade de uma
profunda transformagio nas minhas aulas. Insurgir contra o sistema, visi-
bilizar as diferencas e escutar as vozes des silenciades mostrava-se um bom
caminho inicial.

Nesse sentido, a producio final do curso, um plano de aula que
relacionasse as questdes de género e sexualidades 4 matematica, foi uma
experiéncia enriquecedora. Para além da minha prépria criagio, o contato
com outras ideias me proporcionou uma visio mais ampla, conferindo um
senso pratico ao que poderia ser incorporado nas aulas. As propostas eram
diversas e estimulantes: usar a disparidade salarial por género, a represen-
tatividade em cargos eletivos, as configuragdes de nicleos familiares, a his-
téria da matemdtica e até a ditadura militar como temas disparadores nas
aulas de matemdtica. Esses temas evidenciam o potencial da matematica
nio apenas como uma disciplina técnica, mas como um campo capaz de
promover a leitura e a escrita do mundo.

Finalmente, apds esse periodo repleto de novas ideias fervilhando
em minha mente, ao retornar para minhas turmas com um olhar mais

atento as percep¢des de injustiga, senti-me mais segura e respaldada para
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abordar essas temdticas em sala de aula. Estava preparada para responder
com firmeza s perguntas sobre a relevincia desses temas no contexto das
aulas de matemdtica. Durante o curso, também discutimos legislagoes que
viabilizavam a integra¢io dessas questdes a nossa pratica pedagégica, oque
me proporcionou ainda mais confianca para introduzir as discussdes sobre
género, sexualidades e outras questdes sociais no ambiente de ensino, sem
receios sobre sua validade ou sobre como seriam recebidas pelas familias e
pela escola. Dessa forma, a reflexdo se converteu em agio, e passei a incot-
porar essas questdes de maneira mais explicita, natural e estruturada nas

minhas aulas.

Percursos distintos, reflexdes compartilhadas: confluén-
cias entre as experiéncias

As motivagdes que levaram Daniel, Geisa e Monike a se inscreverem
no curso oferecido pelo MatematiQueer refletem suas buscas individuais
para enfrentar diferentes percepgdes sobre as exclusdes presentes no ensino
da matemdtica. Embora cada trajetdria tenha suas particularidades, um
ponto em comum entre es trés é o reconhecimento da importincia de am-
pliar a inclusio em suas aulas, superando as limitagdes impostas por suas
proprias experiéncias educacionais e formagdes iniciais. A extensio, entio,
surge como um caminho para transformar essas inquietagdes em agio.

Para Daniel, a formagio representa uma oportunidade de superar
as limitacoes de sua trajetdria académica e compreender melhor como in-
tegrar género e sexualidades no ensino da matemitica. Geisa, além de apri-
morar sua pritica, vé no curso um suporte tedrico essencial para embasar
sua futura pesquisa de doutorado, alinhando seu interesse por uma edu-
cagio contextualizada ao desejo de problematizar as desigualdades presen-
tes na matemdtica. J4 Monike encontra um espaco para consolidar suas
reflexdes e estruturar sua pritica a partir de uma perspectiva que combata
exclusdes que antes passavam despercebidas. Em comum, esses relatos in-
dicam a percep¢io de que ensinar matemdtica nio pode se restringir 2

transmissao de contetiddos técnicos e acriticos.
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Mesmo inicialmente sem uma base tedrica consolidada, es cursis-
tas jd se percebiam conscientes do padrio hegeménico, eurocéntrico, mas-
culino, cis e heterossexual predominante no 4mbito da matemadtica, con-
forme denunciado por Giraldo e Fernandes (2019), e que precisava ser
rompido. Assim, a partir da busca por uma formagio continuada, observa-
se nes trés uma luta genuina para superar essa situagio opressora que de-
sumaniza determinados grupos, gerando, de seus ser menos, a busca do ser
mais de todes (Freire, 2019).

A intencio des cursistas demonstra uma busca por romper com a
norma que coloca estudantes de grupos historicamente marginalizados em
desvantagem. Ao buscarem formagio, essies docentes estabelecem cone-
x0es entre as microquestdes da aprendizagem individual e as macroques-
toes relacionadas ao contexto social e cultural em que ocorrem (Healy; Po-
well, 2013). Suas falas também revelam uma consciéncia crescente sobre
as diversas camadas de opressio que atravessam a prética pedagdgica e o
ambiente escolar, o que se alinha ao conceito de interseccionalidade apre-
sentado por Collins e Bilge (2021). Esse conceito, que articula diferentes
marcadores (como género, raca, classe e sexualidade), tornou-se central no
curso, ampliando as perspectivas des cursistas sobre as experiéncias de
sues estudantes,

Em conjunto, os relatos de Daniel, Geisa e Monike evidenciam
uma transformacio coletiva em suas priticas pedagdgicas e em suas cons-
ciéncias sociais. O curso funcionou como um ponto de inflexdo, ampliando
seus repertdrios académicos, profissionais e pessoais, além de desafid-les a
repensar seus papéis como educadories em um sistema que frequente-
mente reproduz desigualdades. Ao incorporarem discussdes sobre género
e sexualidades ao ensino da matemitica, es cursistas passam a construir
uma educagio mais holistica e sensivel, reconhecendo que a matemdtica
nio é neutra nem isenta dos discursos que veicula e, consequentemente,
dos padrdes que estabelece para determinar quem é considerado apte ao
seu dominio.

Isso reforca a necessidade de espagos formativos que promovam

nio apenas conhecimentos tedricos a es docentes de matemadtica, mas
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também suporte para lidar com desafios pertinentes 2 realidade daquelus
que frequentam a sala de aula. Afinal, o objetivo final da educagio deve ser
o outro, e nio a mera instrumentaliza¢io de seres humanos (Guse; Es-
quincalha, 2024). Nesse sentido, o curso pode ser visto como um elo, um
espaco de construgio coletiva de vinculos e afetos, em que docentes encon-
tram apoio mutuo e a certeza de que “nio estio sozinhes nessa”. Esse sen-
timento de pertencimento fortalece a resisténcia a um modelo educacional
que, muitas vezes, desestimula abordagens criticas, reafirmando o papel
essencial da formagio continuada na consolidagio de priticas pedagdgicas

mais emancipadoras.
Consideracoes possiveis

Buscamos neste texto analisar como a reflexdo sobre género, sexu-
alidades e outros marcadores sociais poderia influenciar a prética pedagé-
gica e contribuir para a constru¢io de um ensino de matemdtica mais in-
clusivo e sensivel as diversas realidades des estudantes. A partir dos relatos
des trés docentes participantes do curso de extensio “Estudos de Género:
O que a Matemitica tem a ver com isso?’, percebemos que a formacio con-
tinuada promoveu mudangas significativas tanto na compreensio tedrica
quanto na seguranca delus para abordar esses temas em sala de aula. Além
disso, a conexao entre as experiéncias pessoais des cursistas e suas praticas
profissionais revelou-se um fator essencial, permitindo-lhes estabelecer di-
dlogos mais sensiveis e contextualizados com sues estudantes.

Em um mundo em constante transformacio, é fundamental que
também nos atentemos as mudancas necessirias em nds mesmes e, en-
quanto docentes, estejamos dispostes a repensar nossas praticas pedagdgi-
cas. Ndo podemos permanecer estagnades, lecionando matemadtica da
mesma forma que hd décadas. Para alcancar uma sociedade verdadeira-
mente mais equinime, é imperativo fazer a nossa parte e tratar a inclusio
nio como uma escolha, mas como uma necessidade, um compromisso

ético e um direito de outre.
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Os trés relatos analisados confluem nessa diregio, refletindo tra-
jétorias docentes distintas, mas que convergem na percep¢io da necessi-
dade de evolugio, inovagio e uma inclusio mais ampla. Um aspecto posi-
tivo destacado foi a possibilidade de reunir docentes de diferentes regices
para discutir, rever e ressignificar suas préticas, promovendo maior flexibi-
lidade e sensibilidade em suas abordagens, viabilizada pelo formato re-
moto do curso.

A tecnologia, amplamente incorporada 4 educagio apds a pande-
mia de COVID-19, demonstrou ser uma ferramenta potente para ampliar
0 acesso A formagio continuada, um fator relevante a ser considerado em
iniciativas futuras. Além de permitir a participagio de professories de di-
versos estados, o ensino online adapta-se melhor as rotinas, muitas vezes
exaustivas da docéncia, possibilitando a qualificagio profissional sem as li-
mita¢des impostas pelo formato presencial.

Em sintese, o desafio é garantir que essas mudangas nio se restrin-
jam a espacos pontuais de formagio, mas sejam ampliadas e incorporadas
por diversas institui¢des em diferentes contextos, possibilitando que mais
docentes tenham acesso a formacdes semelhantes. Desse modo, torna-se
essencial que essas priticas, fundamentadas em uma abordagem intersec-
cional e mais acolhedora a diversidade, sejam disseminadas de forma con-
tinua e se consolidem na cultura pedagégica, tanto entre docentes de ma-
temdtica quanto nas demais dreas do saber, garantindo que seus efeitos, de
fato, cheguem a sala de aula. Assim, sera possivel impulsionar uma educa-
¢io que respeite e valorize a pluralidade de experiéncias e identidades des

estudantes.
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e professora do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusio
do Instituto de Biologia (UFF). Participante do Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Surdez e Educagio Matematica Inclusiva (GEPSEMI), vincu-
lado 4 Universidade Estadual de Maringd (UEM) e do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Didética e Educagio Matemitica Inclusiva (GEPeDEMI)
da Universidade Estadual do Paranid (UNESPAR).
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Bruna Dayana Lemos Pinto Ramos (blemospinto@gmail.com)

Bruna Dayana Lemos Pinto Ramos é mae, fisica, educadora e uma apaixo-
nada por aprender e ensinar. Com bacharelado e licenciatura em Fisica e
licenciatura Matematica, é mestre em Fisica pela USP, doutora em Ensino
de Fisica pela UFR] e possui especializacio em Educa¢io Inclusiva com
énfase em Altas Habilidades/Superdotagio. Atualmente, atua como pro-
fessora de Fisica e Matemitica na Educa¢io Basica no setor privado, na
cidade do Rio de Janeiro. A trajetéria de Bruna é marcada pela resiliéncia.
Como mulher na ciéncia e mie de um jovem com dupla excepcionalidade
— uma jornada que também descobriu ser sua —, enfrentou desafios que
moldaram sua visio sobre inclusio e equidade no ensino. Sua primeira ex-
periéncia no doutorado foi interrompida ao engravidar, quando perdeu sua
bolsa de pesquisa. Mas, anos depois, transformou essa vivéncia em moti-
vagdo para investigar as barreiras que mulheres enfrentam na Fisica, tema
central de sua tese de doutorado. Além do trabalho académico e docente,
Bruna compartilha sua paixio pelo ensino, pela maternidade e pela pre-
senca feminina na ciéncia no perfil @fisicaeamae. Leitora dvida, coleciona-
dora de artigos de papelaria e entusiasta do croché e bordado, encontrou
recentemente um novo desafio e superacio pessoal na corrida de rua —
algo que nunca imaginou gostar. Bruna acredita que ensinar é um ato de
transformacio e que a ciéncia precisa ser um espago para todas as pessoas.
Sua histéria é um testemunho de perseveranga, aprendizado continuo e a

luta por um ambiente académico mais justo e acolhedor.

Clélia Maria Ignatius Nogueira (cminogueira@uem.br)

Licenciada em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Tupa (1973), mestre em Matemdtica pela Universidade de Sio Paulo
(1979) e doutora em Educagio pela Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho (2002). Professora aposentada do Departamento de
Matemitica da Universidade Estadual de Maringd — UEM, membro do
corpo docente permanente do Programa de Pés-graduagio em Educagio

em Ciéncias e Educag¢io Matemitica — PPGECEM da Universidade do

Oeste do Parand — Unioeste e do Programa de Pés-graduagio em Educa-
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¢io Matemitica — PRPGEM da Universidade Estadual do Parani -
UNESPAR. Co-Lider dos Grupos de Estudos e Pesquisas: GEPeDiMa:
Didatica da Matemiética; GEPeDEMI: Didética e Educagio Matemaitica
Inclusiva e GEPESEMI: Surdez e Educagio Matematica Inclusiva. Mem-
bro do NIPEDICMT: Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa, Ensino, Did4-
tica das Ciéncias, Matemitica e Tecnologias. Foi fundadora e coordenadora,
e coordenadora adjunta do GT'13 — Grupo de Trabalho Diferenca, Inclusio
e Matematica e atualmente integra o GT14: Didética da Matemdtica da So-
ciedade Brasileira de Educagio Matematica SBEM. Bolsista pesquisador sé-
nior da Fundagio Arauciria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nolégico do Estado do Parand. Doutora em Educagio- Universidade Esta-
dual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp PPGECEM: Programa de
Pés-graduagio em Educagio em Ciéncias e Educagio Matemdtica — Uni-
versidade Estadual do Oeste do Parana- Unioeste PRPGEM: Programa de

Pés-Graduagio em Educagio Matemitica — Unespar

Daniel Bazolli dos Santos (daniel.bazolli@unesp.br)

Licenciado em Matemitica pelo Instituto Federal de Sao Paulo Campus
Sio José dos Campos (IFSP-SJC). Participei do Projeto Institucional de
Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia (PIBID) e do Programa de Residéncia Pe-
dagdgica (RP), nos editais 2018 e 2020 pelo IFSP-SJC, respectivamente,
ambos com a sua caracteristica de auxiliar no processo de formagio inicial
de professores. Durante a graduagio compus vérias comissdes para orga-
niza¢des de eventos para publico interno e externo a universidade, todos
relacionados a divulgacio cientifica, a exploracio, investigacio, criatividade
e ludicidade da matemaitica e da aproximacio entre escolas publicas de Sdo
José dos Campos com a institui¢do através de feiras cientificas. Todas essas
experiéncias construiram a minha visdo de educagio para focar préticas
matemadticas voltadas para a criticidade, reflexdo, investigagdo, e acima de
tudo, a valorizagio das caracteristicas culturais e sociais de cada um(a/e)
de meus estudantes. Com as experiéncias adquiridas na atuagio na Educa-
¢d0 Bésica enquanto professor concursado na cidade de Taubaté, com a re-
alizagio das atividades do Mestrado em Educagio Matemdtica na UNESP
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de Rio Claro e como colaborador com o grupo de pesquisa e extensio Ma-
tematiQueer da UFR] busco estreitar as relagdes entre os ambientes esco-

lares e académicos.

Elielson Ribeiro Sales (esales@ufpa.br)

Possui Licenciatura em Matematica pela Universidade do Estado do Par3,
Mestrado em Educagio em Ciéncias e Matemdticas pela Universidade Fe-
deral do Pari e Doutorado em Educagio Matemaitica pela Universidade
Estadual Jalio de Mesquita Filho. Atualmente é professor da Universidade
Federal do Par4 no Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Mate-
mitica e Linguagens, Professor do Programa de Pés-Graduagio em Edu-
cagio em Ciéncias e Matematicas, Coordenador do Grupo Ruaké (Grupo
de Pesquisa em Educa¢io em Ciéncias, Matemiticas e Inclusio), membro
do GT13 - Diferenga, Inclusio e Educagio Matemaitica da Sociedade Bra-
sileira de Educagio Matemadtica. Atua na 4drea de Ensino, com énfase em
Educagio em Ciéncias e Matemdticas nos seguintes temas: Ensino e apren-

dizagem de ciéncias e matemdticas em uma perspectiva inclusiva.

Elton de Andrade Viana (eltondeandradeviana@gmail.com)

Licenciado em Matemitica pela Universidade Braz Cubas (UBC), Mes-
trado em Educacio Matemitica pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (UNESP - Rio Claro) e Doutorado em Educagio Ma-
temdtica pela Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo (PUC-SP),
com periodo de doutorado sanduiche na Universitat de Barcelona (Espa-
nha), através do Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE)
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES). Atualmente é Professor no Programa de Pés-Graduagio em Educa-
¢io Matemitica da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-
SP) e Professor Assistente de Pés-Graduagio da Faculdade SESI de Edu-
cagio. Vice-lider do Grupo de Pesquisa “Professor de Matemitica: forma-
¢do, profissdo, saberes e trabalho docente (ForProfMat)”. Tem experiéncia

na drea de Educacio, com énfase em Educagio Especial, atuando principal-



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

mente nos seguintes temas: Autismo, Educacio Especial, Educagio Mate-
mitica, Inclusdo, Neurodiversidade e Teorias pds-convencionais na Edu-

cagio Matemadtica.

Erika Silos de Castro Batista (erikasilos@id.uff.br)

Possui graduagio em Bacharelado e Licenciatura em Matemdtica pela Uni-
versidade Federal Fluminense (UFF), Mestrado em Matemaitica pelo Ins-
tituto Nacional de Matemadtica Pura e Aplicada (IMPA) e Doutorado em
Educag¢io Matemadtica pela Universidade Anhanguera de Sao Paulo. Foi
professora da Educagio Bésica da Secretaria Estadual de Educagio do RJ
e da Prefeitura Municipal de Iraborai-R]. E é docente do Departamento de
Ciéncias Exatas, Biol6gicas e da Terra (PEB) da UFF em Santo Antdnio
de Pidua/-R]. E membro do GT13: Diferenca, Inclusio e Educagio Ma-
temdtica da SBEM (Sociedade Brasileira de Educagio Matemadtica) e par-
ticipante do Grupo de Pesquisa Rumo 4 Educagio Matematica Inclusiva,
Grupo de Estudos e Pesquisas em Surdez e Educa¢io Matemitica Inclu-
siva (GEPSEMI), vinculado 4 Universidade Estadual de Maringd (UEM),
e lider do Grupo de Pesquisa em Histéria e Ensino da Matemitica do IN-
FES-UFF (GPHEMAT/INFES-UFF). Além das atividades de pesquisa,
se dedica a atividades de ensino e extensio nas dreas de Educacio Mate-
miética Inclusiva e Formagio de Professores, coordenando o Projeto
“LEMI: um Laboratério de Educagio Matematica Inclusivo em um Cam-

pus interiorizado da Universidade Federal Fluminense”.

Erikah Pinto Souza (souzaerikahp@gmail.com)

Travesti, cearense, transmilitante e professora de matemdtica na rede pa-
blica. E especialista em Género e Diversidade na Escola pela Universidade
Federal do Ceard (UFC), mestre em Ensino pela Universidade Federal do
Semiirido (UFERSA) e doutoranda em Ensino de Matemdtica na Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]J). Atua na Educa¢io Bésica e no
Ensino Superior com a perspectiva de compreender a (Educagio) Mate-
mdtica como um instrumento capaz de promover a justica social, especial-

mente para populacdes vulnerdveis. Suas pesquisas estio diretamente
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relacionadas & promogio dos direitos de minorias sexuais, com foco em pes-
s0as trans e travestis e suas narrativas, que estio inseridas em espagos onde
a (Educagio) Matemadtica é produzida e desenvolvida. Esse trabalho tam-
bém estd profundamente conectado as suas vivéncias didrias como militante

trans, buscando o acesso e a garantia de direitos de suas semelhantes.

Fabiane Freire Franga (fffranca@uem.br)

Possui graduagio em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringd
(2005), mestrado (2009) e doutorado (2014) em Educagio por esta
mesma institui¢do, pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPE/
UEM). Atualmente é docente do Departamento de Teoria e Pritica da
Educagio, do Programa de P6s-Graduagio em Educagio da Universidade
Estadual de Maringé e do Programa de Pés-Graduagio Sociedade e De-
senvolvimento da Universidade Estadual do Parand. Lider do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educagio, Diversidade e Cultura - GEPEDIC. Exer-
ceu a func¢io de Diretora de Direitos Humanos (DDH) da Pré-Reitoria de
Politicas Estudantis e Direitos Humanos da UNESPAR (2022-2024). Est4
como coordenadora do Projeto Institucional Novo Arranjo de Pesquisa e
Inovagio Educagio do Futuro (Napi/UEM). Atualmente exerce a fungio de
Diretora do Nicleo de Educagio a Distincia (NEAD/ UEM).

Fabio Alexandre Borges (faborges@uem.br)

possui graduacio em Licenciatura Plena em Matemdtica pela Universidade
Estadual de Maring4 (2002), Mestrado (2006) e Doutorado (2013) em
Educagio Para a Ciéncia e a Matemadtica pela Universidade Estadual de
Maringd. Realizou estdgio de pds-doutoramento com a professora Marcia
Cristina de Costa Trindade Cyrino, na Universidade Estadual de Londrina
(2018-2019). Bolsista Produtividade periodo 2025-2027 na modalidade
A pela Fundagio Araucéria. E professor Associado da Universidade Esta-
dual de Maring4 desde 2023, nos cursos de: Licenciatura em Matemadtica,
Programa de Pés-graduacio em Educagio para a Ciéncia e a Matemitica
e Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva. E Professor no Programa

de Pés-graduagio em Educagio Matemitica da Universidade Estadual do



FORMAGAO DE PROFESSORES COM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Parand. Foi docente da Universidade Estadual do Parani entre 2008 e
2023. Compde a Diretoria Nacional da Sociedade Brasileira de Educagio
Matemitica como segundo secretirio na gestio 2022-2025. Foi editor da
Revista Paranaense de Educagio Matemitica desde a sua criagio no ano
de 2012 até o ano de 2023. Editor do Periédico Educagio Matemitica em
Revista (2022-2025), da SBEM. Foi Diretor de Ensino da Universidade
Estadual do Parand (2017-2019). Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Surdez e Ensino de Matemdtica. Membro cofundador do Grupo 13 da
SBEM (Diferenga, Inclusio e Educagio Matematica). Membro do Comité
Assessor de Area da Fundagéo Arauciria em Ciéncias Humanas, na gestao
de 2020/2024. Tem experiéncia na irea de Educacio, com énfase em Edu-
cagio Especial, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagio
Matematica Inclusiva, Ensino de Matematica para surdos e Formagio do-

cente em uma perspectiva inclusiva.

Fabio Garcia Bernardo (prof_fabiobernardo@yahoo.com.br)

Doutorado em Educagio Matemética (PEMAT-UFR]), Mestre em En-
sino de Ciéncias e Matemdtica (CEFET-R]) e Licenciado em Matematica
(UFR]). Professor EBTT do Instituto Benjamin Constant, onde também
atua Pés-graduagio Stricto-Sensu. Coordenador de disciplinas do Curso
de Especializacio em Educagio Especial e Inovagio Tecnoldégica (UFRR]/
CECIER]) e tem como interesse de pesquisa: Educa¢io Matemitica; Edu-
cagio Especial; Formagio de Professores; Desenvolvimento de recursos di-
déticos acessiveis; Desenho Universal para a Aprendizagem e Metodolo-

gias Ativas.

Fernanda Malinosky Coelho da Rosa (fernanda.malinosky@ufms.br)

Professora Adjunta do Instituto de Matematica (INMA) e do Programa
de Pés-Graduagio em Educagio Matemaitica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS/ Campo Grande). Lider do Grupo de Estu-
dos e Pesquisas em Educa¢io Matemitica, Diversidade e Diferenca (GE-

duMabD). Doutora em Educagio Matemitica na Universidade Estadual
Paulista (UNESP) Campus de Rio Claro/SP com estigio de um ano na
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Miami University, Oxford, Ohio - doutorado sanduiche. Mestre em Edu-
cagio Matemitica na Universidade Estadual Paulista (UNESP/Rio
Claro). Graduagio em Matemdtica em Licenciatura pela Universidade Fe-
deral Fluminense (UFF) e Especializagio em Educagio Especial com én-
fase em Deficiéncia Visual pela Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO).

Francieli Cristina Agostinetto Antunes (francieliantunes@gmail.com)

Licenciada em Matemitica pela Universidade Estadual do Oeste do Pa-
rand (2003), mestre em Ensino de Ciéncias e Educagio Matemitica pela
Universidade Estadual de Londrina (2007) e doutora em Educagio Mate-
mitica pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias e Edu-
cagio Matemitica — PPGECEM, da Universidade Estadual do Oeste do
Parand — Unioeste (2022). Professora Adjunta do curso de Licenciatura
em Matemitica da Unioeste campus Cascavel desde 2009. Membra dos
Grupos de Estudos e Pesquisas: GEPeDiMa: Didética da Matematica;
GEPeDEMI: Didética e Educagio Matemitica Inclusiva e GEPESEMI:

Surdez e Educagio Matemitica Inclusiva.

Geisa Abreu Lira Corréa dos Santos (geisalanis@gmail.com)

Possui graduagio em Matemitica pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, especializagio em Matemitica pela Faculdades Integradas de Jaca-
repagud e em Educagio Especial e Inovagio Tecnoldgica pela Fundagio
CECIER]J, Mestrado em Matemitica pelo Programa de Mestrado Profis-
sional em Matemidtica em Rede Nacional da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro e Doutorado em Ensino e Histéria da Matematica e da Fi-
sica pelo Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Matematica da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro. Atualmente é professora do Colégio
Pedro II e coordenadora de matematica no campus de lotagio. Interessada
em pesquisas de Estudo de Género, Decolonialismo, Educagio Especial e

Inclusiva.
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Jéssica Maria Oliveira de Luna (jessicamluna@gmail.com)

Formada na intersec¢do entre os niimeros e as lutas sociais, Jéssica Maria
Oliveira de Luna construiu uma formagio académica tio multipla quanto
seus compromissos pedagdgicos. Graduou-se em Licenciatura e Bachare-
lado em Matemitica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
onde germinou seu olhar critico sobre a educagio. Acrescentou i sua traje-
téria 0 Mestrado em Educagio na Universidade do Estado do Rio de Ja-
neiro, investigando as estruturas de ensino matematico do campo multipli-
cativo no ensino fundamental, e prosseguiu com o Doutorado na UFR],
onde desenvolveu pesquisas sobre a questdo de género e mulheres plurais
na Matemadtica/Educacio Matemitica. Esta triplice formagio - matemi-
tica pura, educagio e estudos criticos - molda sua abordagem insurgente
no ensino. Autodeclarada mulher autista e insurgente, utiliza seu lugar de
fala como professora autista para repensar o ensino, avaliagdes e metodo-
logias. Atualmente, rege turmas do Ensino Fundamental na Secretaria
Municipal de Educagio de Duque de Caxias e do projeto de reforco do
Instituto Federal do mesmo municipio, acreditando que sua regéncia em
matemadtica é um ato politico-pedagdgico. Sua passagem por redes parti-
culares e como professora substituta na UER] permitiu-lhe testar aborda-
gens insubordinadas em diferentes contextos, sempre com um eixo co-
mum: a matemdtica como linguagem nio-neutra de emancipagio, inclusio

e transformacio.

Lucas Henrique Barbosa Alves (lucas-le-ao@hotmail.com)

possui habilitagio para atuar na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, tendo concluido o Curso de Formagio de Docentes
em nivel médio na modalidade Normal. E licenciado em Geografia pela
Universidade Estadual do Parand e em Pedagogia pelo Centro Universita-
rio Internacional. Além disso, possui especializages Latu Sensu em Edu-
cagio Infantil, Psicopedagogia, Alfabetizagio e letramento, e Autismo com
base no modelo de ensino estruturado. E Mestre em Ensino, com foco na
Formacao Docente Interdisciplinar, pela Universidade Estadual do Parani,

e atualmente é Doutorando em Educagio pela Universidade Estadual de
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Maringd. Integra o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio, Diversidade
e Cultura. Atua como professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Escola Municipal Doutor Narbal Oreste May, de Inaji/PR, desde
2016, onde também exerceu a fungio de Coordenador Pedagégico por dois
anos e meio. Além disso, é Articulador da Rede Nacional de Articulagio
de Gestio, Formagio e Mobilizagio (RENALFA) do Compromisso Na-
cional Crianga Alfabetizada.

Mitcia Monteiro Carvalho (mmcarvalho@ufpa.br)

Professora Adjunta da UFPA no Campus de Abaetetuba-Pa/Brasil. Pés-
Doutora em Estudos Linguisticos (UFMG). Doutora em Estudos da Tra-
dugio (PGET/UFSC). Mestra em Letras Linguistica (UFPA). Especialista
em Docéncia de Libras, Faculdade de Tecnologia Equipe Darwin (FTED).
Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura, Faculdade de Ensino Brasil
Amazénia (FIBRA). Licenciada em Letras Portugués (UFPA). Intérprete,
Associagio de Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais do Pard (AS-
TILP). Ministra as disciplinas de Libras, Ensino de portugués como se-
gunda lingua para pessoas surdas, Tradugio e Interpretagio de Linguas de
sinais, Fundamentos da Educagio Especial, Metodologia de Pesquisa em
EA de linguas. Lider do Grupo de Pesquisa Discurso e Relagoes de Poder
(DIRE/UFPA). Docente Permanente do Programa de Pés-Graduagio em
Letras (PPGL/UFPA) e do Programa de Pés-Graduagio em Estudos da
Tradugio (PPGET/UFSC). Membra do grupo de pesquisa Intertrads-
Nucleo de Pesquisas em Interpretagio e Tradugio de Linguas de sinais
(PPGET/UFSC). Membra do grupo Sistémica, Ambientes e Linguagens/
SAL da Pré-Reitoria de Pés-Graduagio e Pesquisa (UFSM). Tem interes-
ses por estudos de Reformulagio intetlingual (Libras-portugués), reformu-
lagdo intralingual (portugués padrio nio-nativo, especificamente de pessoas

surdas, e portugués de acordo com a gramdtica normativa).
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Marcus Bessa de Manezes (marcus.bmenezes@ufpe.br)

Possui Graduagio em Licenciatura em Matemitica pela Universidade Fe-
deral Rural de Pernambuco (2000), Mestrado em Educagio pela Univer-
sidade Federal de Pernambuco (2004), Doutorado em Educagio pela Uni-
versidade Federal de Pernambuco (2010) e Pés-doutorado em Educagio
Matemitica pela Universidade Federal de Pernambuco e Universidad Com-
plutense de Madrid (2015). Professor Associado da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); Professor Permanente do Programa de Pés-Gra-
dua¢io em Ensino das Ciéncias e Matemadtica do Centro Académico do
Agreste da Universidade Federal de Pernambuco (CAA-UFPE); Profes-
sor Colaborador do Programa de Pés-Graduagio em Ensino das Ciéncias
e Educagio Matemitica (PPGECEM) da Universidade Estadual da Para-
{ba (UEPB).

Monike Alves Gouvea (monikealvesgouvea@gmail.com)

Doutoranda no Programa de Pés-Graduagio em Ensino e Histéria da

Matematica e da Fisica (PEMAT-UFR]). Possui graduagio em Matemd-
tica (2013) e Mestrado em Ensino (2023) pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UER]). Atualmente é Professora Assistente do Departa-
mento de Matemitica e Desenho da mesma instituigio. Membro do Gru-
po de Pesquisa e Extensio em Estudos de Género e Sexualidades em Edu-
cagio Matemadtica (MatematiQueer — UFR]), tem interesse nas dreas de
Educag¢io Matemitica Critica, Educagio Matematica para justica social,
Estudos de Género e Sexualidades em Educacio Matemitica e Insubordi-

nagio Criativa,

Naiara Miranda Rust (naiararust@ibc.gov.br)

Doutora e Mestre em Ciéncias pelo Instituto de Instituto de Biofisica Car-
los Chagas Filho na UFR] e Graduagio em Ciéncias Biol6gicas pela UFJE.
E professora EBTT do Instituto Benjamin Constant (IBC), atuando na
Educagio Bdsica e na Pés-Graduagio Stricto sensu. Tem experiéncia no
Ensino de Ciéncias da Natureza e Biologia, com énfase na Educagio Es-

pecial e na investigacio e desenvolvimento de recursos acessiveis na pers-
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pectiva do DUA no ensino para pessoas com deficiéncia visual. Atual-
mente é Coordenadora do curso de Mestrado Profissional em Ensino na

Tematica da DV do IBC.

Nivya Mariah Pedrosa de Oliveira (nivyamariaho@gmail.com)

E Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Universidade Fe-
deral do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA). Professora da Rede Basica
de Educagio em Marabi-PA.

Reinaldo Feio Lima (reinaldo.lima@ufpa.br)

Professor Adjunto da Area Temitica de Educagio Matemaitica, lotado na
Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologia (FACET) da Universidade Fe-
deral do Pard (UFPA), Campus de Abaetetuba. Pés-doutor em Educagio
Matemitica (UNIOESTE). Doutor em Educagio (UFBA). Mestre em
Educagio em Ciéncias e Matemitica (PUCRS). Graduado em Matemi-
tica (UEPA). Bacharel em Administragio (UNB). Graduado em Pedago-
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O livro “Formacao de professores com uma perspectiva inclusiva”
reune reflexdes essenciais sobre os desafios e avancos da Educacao
Matematica no Brasil, destacando a urgéncia de praticas pedago-
gicas que acolham a diversidade em suas multiplas dimensdes.
Organizado por Ana Lucia Manrique e Elton de Andrade Viana, esta
obra apresenta pesquisas e experiéncias de renomados especialistas,
abordando desde a formagao inicial e continuada de professores até
temas como ansiedade matematica, género, cultura surda e aces-

sibilidade.

Ancorado nos principios da equidade e justica social, o livro proble-
matiza modelos tradicionais de ensino e propde caminhos para uma
educagao verdadeiramente inclusiva, alinhada a Agenda 2030 da
UNESCO. Com capitulos que transitam entre teorias e praticas, a
obra convida educadores a repensarem curriculos, metodologias e
seu papel na transformacao do cenario educacional.

Ideal para pesquisadores e profissionais da area, este livro é um con-
vite a acdo — um chamado para que a Educacao Matematica seja,
de fato, espaco de inclusao, dialogo e respeito a pluralidade humana.
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